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RESUMO

A presente pesquisa foi realizada com o propostondestigar os projetos desenvolvidos por
professores de escolas publicas da regido de 8anidA. A acdo teve seu desenvolvimento
pautado na pratica e no desenvolvimento de projgfosestudo foi desenvolvido com 34
professores de Ciéncias (quimica, fisica e biojogidMatematica participantes de um curso.
Através do preenchimento de uma ficha de inscrigé® continha um questionario e dos relatos
foi possivel, tracar o perfil dos professores evidols e também a caracteristica dos projetos. Os
projetos foram categorizados conforme sua semealhantabrangéncieem: projetos de
desenvolvimento, de complementacgéo curricular erdedvimento curricula Observamos que
0s projetos desenvolvidos focam mais as acdes damdundamentacao teorica, ou seja, ndo é
demonstrada a perspectiva da investigagdo. O estudtenciou elementos para subsidiar
propostas para serem trabalhadas em curso de faongae visem melhorias no planejamento e
execucao de projetos escolares.

Palavras-chave:Projetos, Formacé&o continuada, Investigacao.

ABSTRACT

This research was conducted in order to investijaeprojects developed by public school

teachers in the region of Santarém-PA. The actarhduided its development in practice and in
development projects. The study was developed witiroup of 34 science teachers (physics,
chemistry and biology) and mathematics participamis course. Trough in the registration form

and the through reports containing a questionvea® possible to trace the profile of the teachers
involved and also the characteristic of the prgedhe projects were categorized according to
their similar and coverage. Some teachers haverrdaseloped projects. Was noted that the
projects developed focus more actions than ther¢tieal, is not shown in the perspective of

research projects. The investigation revealed egeleto support proposals will be worked

during the course and to develop the reflection@adning of the projects.
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INTRODUCAO

As mudancas nas préticas pedagogicas desenvohagdasscolas da Educacao Basica tem
sido alvo de discussodes histéricas. Nas uUltimaad#ctais discussdes se intensificaram, dadas as
necessidades da vida moderna, os avancos tecragogiaemais aspectos sociais, politicos,
econdmicos, ambientais e culturais demandam nogespgctivas de formacdo. Desse modo a
pratica da éducacéo bancaria FREIRE, 1996) que predominou ao longo do séeifo e ainda
€ predominante em grande parte das salas de aula;n®u algo desinteressante e até obsoleto
para os estudantes, e, sobretudo, ndo atendepeegtdra da formacéo critica dos sujeitos.

No contexto brasileiro, nas décadas mais receatedjscussfes sobre as mudancas nas
praticas pedagogicas se fortaleceram a partir dalicagdo dos Parametros Curriculares
Nacionais (BRASIL, 1999), e das orientacdes complgares (BRASIL, 2002; 2006), que
apontam novas diretrizes para a formacdo no ensa&sico. Assim, o desenvolvimento do
processo ensino e aprendizagem que propicie aaglagéeés maiores oportunidades de
aprendizagem, mediante a participacao ativa destggocesso de ensino, tem sido amplamente
defendido, por tornar o processo educativo umaicara&temocrética, o que contribui para a
formacédo do sujeito critico e atuante no mundo eeniyve, tal como aponta Freire (1987).

Neste sentido, a pratica pedagdgica baseada mwoermn projetos tem sido apontada
como uma das alternativas para promover melhodggacesso ensino-aprendizagem no ambito
da escola, bem como para aproximar o ensino dé&adal dos educandos, dado que nesta
perspectiva 0 ensino parte dos problemas reaisafptem a comunidade na qual a escola esta
inserida. Por outro lado, o trabalho com projet@igto com rejeicdo por grande parte dos
professores, os quais sao limitados pela rigidezauddculo que predomina nas escolas, em que o
cumprimento de conteudos estanques, focados nesesxpara 0 ensino superior, ainda é o
mecanismo de cobranca mais recorrente, tanto pt& gas equipes gestoras e pedagogicas como
pelos préprios educandos e familiares, por ser esteodelo de ensino a que encontram-se
habituados.

A prética baseada em projetos também demanda dofesgores, planejamento
sistematico e continuo, a capacidade de organizaghdrabalho coletivo, a busca pela
aprendizagem em servico, a pratica da reflexdotaotessobre o trabalho docente, dentre outros
aspectos que diferem da pratica tradicional. Aléssal as habilidades para organizacdo do
curriculo escolar na perspectiva dos projetos nempse sao desenvolvidas na formacao inicial
(CATTAI; PENTEADO, 2009), o que contribui para gesta pratica seja vista como inviavel por
muitos professores.

Contudo, o panorama apresentado nao é fator deterte para aqueles professores que
buscam efetivamente a construcdo de avancos namaetta qualidade do ensino, seja por meio
da pratica com projetos ou outras abordagens pgagoque possibilitem a formacdo dos
sujeitos visando atender as demandas da sociedat&mporanea.

Dada a importancia das praticas educativas garvavancos na melhoria do processo
ensino e aprendizagem no contexto atual, buscamste trabalho investigar as praticas com
projetos desenvolvidos em escolas publicas de umcipio da regido Oeste do Pard, a partir de
um grupo de professores de ciéncias (fisica, gainbologia) e matematica participantes do
curso sobre Elaboracdo de Projetos de Investigacéo Cientifiasapa Educacéo Béasica

! Este curso encontra-se em andamento e faz partecdas do ProjetBaberesacadémicos e escolares:
dialogos com a educacgédo basil€@ ED/UFOPA), pelo subprojetdraticas inovadoras para o ensino de



O estudo teve como foco identificar quais projsi&s desenvolvidos nas escolas, e de que
projetos o grupo de professores investigados pgaatic ou coordenam em seus locais de atuacéao,
as tematicas abordadas, além das potencialidadiesadios percebidos pelos professores no
desenvolvimento dessa préatica.

A PRATICA COM PROJETOS ESCOLARES

O trabalho com projeto como pratica escolar que alojprdamos tem como referéncia de
origem as ideias de Dewey e Kilpatrick, desenvalsido inicio do Século XX, que defendiam
um modelo de ensino, considerado na época de gpatdacial inovador, por inferir na maior
participacdo do estudante em sua prépria aprerghizalylais recentemente outras ideias foram
incorporadas ao pensamente de Dewey, tal como @lmalk ensino baseado epjeto de
trabalho defendido por Hernandez, de modo que esta perspele desenvolvimento do ensino
tem ocupado espacos cada vez maiores no ambitdaegE@ATTAI; PENTEADO, 2009;
RIPARDO; OLIVEIRA; SILVA, 2009; MARTINS, 2005).

No Brasil, a perspectiva de educacdo desenvopaddewey foi defendida inicialmente
por Anizio Teixeira, e a partir da década de 19&0p educador Paulo Freire, por meio da sua
proposta de educacéo libertadora desenvolvidata das temas geradores. Mais recentemente,
Miguel Arroyo tem sido um dos defensores do tratabm projeto na perspectiva do enfoque
globalizador e interdisciplinar (ALVES; OLIVEIRA0DS).

O trabalho baseado em projetos é consideradotaratlira como uma metodologia de
ensino (CATTAI; PENTEADO, 2009; ALVES; OLIVEIRA, Z8; GIROTTO, 2006), e mesmo
sendo recorrente nas discussfes e praticas edua@ci@ algumas décadas ainda é considerado
como uma abordagem de ensino inovadora.

No contexto educacional, os projetos sdo considerpor Moura e Barbosa (200f)ud
Ripardo, Oliveira, Silva (2009, p. 92) como:

“[...] um empreendimento de duracdo finita, com etips
claramente definidos em fungdo de problemas, opoidades,
necessidades, desafios ou interesses de um sisttumacional,
de um educador ou grupo de educadores, com adfuii de
planejar, coordenar e executar acdes voltadasgparalhoria de
processos educativos e de formagcdo humana, endierentes
niveis e contextos”.

Os projetos educacionais podem ser de varios @pmamn objetivos distintos, tais como:
de intervencaq que visam promover mudangas no contexto escolapedgquis, com foco na
producédo de conhecimento a partir da investigagdand problema; ddesenvolvimentocujo
objetivo é a producdo de atividades, servicos giodutos; deensing voltado para o
desenvolvimento curricular e para a melhoria n@gsso ensino e de aprendizagem, sendo este
geralmente desenvolvido pelo professor, epogetos de trabalhp que tem basicamente os
mesmos objetivos do projeto de ensino, no entaeste € coordenado pelo professor e
desenvolvido pelos alunos. (MOURA e BARBOSA, 2083ud RIPARDO; OLIVEIRA, SILVA,
2009).

Ciéncias e Matematica na Educacdo Bas{€&PADC/ICED/UFOPA), aprovado no Programa Novos
Talentos — CAPES 2010.



Os diferentes tipos de projetos citados por Ripa@liveira e Silva (2009) apresentam
etapas, as quais nao sao fixas, mas possuem pomoss. Camargo et al (2004), indicam que é
importante para a execugado dos projetos, que ejplaento seja realizado de modo efetivo e em
conjunto com os envolvidos diretamente no projEgies autores ressaltam ainda que o0 sucesso
da aplicacdo de um projeto estad relacionado commpeeho e dedicacdo de todos os
participantes. Alves e Oliveira (2008), com base pwjetos de trabalhsegundo Hernandez
(1998) apresentam as seguintes etapas de organdagdrojetos:

a) Escolha da temética e principios de estudo no toraje modo coletivo com os todos
participantes;

b) Planejamento e organizacdo das acdes, grupos Halhtva escolha de assuntos para
desenvolver as pesquisas, procedimentos e del@oitg tempo de duracao;

c) Socializacdo dos resultados das atividades detigaedo feita periodicamente;

d) Definicdo de critérios de avaliacdo juntamente cognupo;

e) Avaliacdo de cada etapa do trabalho, para fazejustes que forem necessarios;

f) Realizar fechamento do projeto com uma producaal filivro, video, cena de teatro ou
exposicao), de modo a socializar o processo viadocao longo do desenvolvimento do
projeto, bem como servir de motivacdo para outrogefps a serem desenvolvidos
futuramente.

A prética com os projetaso espaco escolar propicia uma diversidade de ngadama
dindmica do processo de ensino e aprendizagene mqglui alteracdes nos papéis exercidos por
professores, estudantes e demais atores do amb&rtzola.

No que se refere aos educandos Alves e Olive@82indicam que o trabalho com
projetos tem como principais objetivos:

“levar o educando a passar por uma situacdo aaté@icivéncia

e experiéncia; possibilitar a interacdo do alunopnacesso de
construcdo de conhecimento; viabilizar a aprendizageal,
significativa, ativa e interessante; trabalhar nteddo conceitual
de forma procedimental e atitudinal, proporcionaalano uma
visdo globalizada da realidade e um desejo contideo
aprendizagem; convencer o educando de que ele pedde
raciocine e atue adequadamente; e, estimular aatimig a
autoconfianca e o0 senso de responsabilidade” (ALVES
OLIVEIRA, 2008, p.21).

Neste sentido, entendemos que esta pratica \valoriateresse dos estudantes, e por isso
pode resultar em uma aprendizagem efetiva, poriggaopa motivacdo e maior envolvimento
destes na sua propria aprendizagem, além de denraada esforco e capacidade de empenhar-
se no aprender (CATTAI; PENTEADO, 2009).

Outro aspecto importante a ser considerado nallrabcom projetos diz respeito ao
professor, ao papel que ele exerce, cuja funcdagéanizador do processo de ensino e
aprendizagem, na busca de promover um ensino eaifi@racdo continua entre todos os
sujeitos, reflexdo e analise continua sobre o ltnab&o sentido de rever e reorganizar praticas,
propiciar trocas e integracdo entre diferentes eonfento, seja na perspectiva disciplinar ou
interdisciplinar (ALVES; OLIVEIRA, 2008).

Para Yoshitake et al (2009), no ensino de ciéneaigsatica com projetos propicia superar
o desenvolvimento de conteddos com foco nos “relsdbre fatos cientificos” (p.2), uma vez que



possibilita aos estudantes participarem de praiioasstigativas, construidas coletivamente, com
vistas a busca solucdes para problemas do corgegial em que vivem.

O TRABALHO COM PROJETOS E O CONTEXTO DE ESTUDO

No municipio de Santarém, situado na regido OdseteéPara, desde 1988, o Centro
Pedagodgico de Apoio ao Desenvolvimento Cientifi@ADC, unidade que atualmente faz parte
do Instituto de Ciéncias da Educacéo, da Univedeideederal do Oeste do Para - UFOPA,
promove acdes com vistas a construcao e divulgde@onhecimento cientifico, bem como sobre
0 ensino de ciéncias e matematica por meio detpsope iniciacdo cientifica que priorizem o
carater investigativo. Tais a¢cfes sdo realizadadmuto do Clube de Ciéncias da UFOPA, nos
cursos de formacédo continuada para professoresi@$éa mateméatica da Educacdo Béasica, bem
como por meio do apoio e realizacédo de eventosifieers como mostras e feiras de cientificas.

Desse contexto emergiu Nosso interesse em ingestignsino por projetos realizados por
professores de ciéncias e matematica da rede d®gmniblico no municipio de Santarém-PA.
Desta investigacdo, além da construcdo de conhetmméedrico-praticos sobre o trabalho com
projetos, vislumbramos obter novos elementos q@sagro direcionar e promover melhorias no
planejamento continuo das atividades de formacdiizaeas pela instituicdo e com isso, atuar
mais efetivamente na promoc¢ao de melhorias nadpgdido ensino de ciéncias e matematica na
regido amazonica.

Diante disso, pretendemos mapear, caracterizdergificar as potencialidades e desafios
decorrentes das praticas com projetos, além déaava possiveis impactos dessas praticas no
processo ensino e aprendizagem em ciéncias e nta@mas escolas em que 0s projetos sao
desenvolvidos. Neste sentido, este trabalho fate gl um contexto mais amplo de acdes de
formacao e investigacédo no qual atua o CPADC.

Das atividades em desenvolvimento, temos o curscEldboracdo de Projetos de
Pesquisa de Iniciacdo Cientifica para a Educacasia o qual integra as acdes do subprojeto
do CPADC que compde o Projeto InstitucioBaberes académicos e escolares: didlogos com a
educacao Basicado Instituto de Ciéncias da Educacédo — ICED,nfiteedo pelo Ministério da
Educacédo e Coordenacado de Aperfeicoamento dedPeEsbdlivel Superior - CAPES, via edital
033/2010, por meio do Programa de Apoio a Projeuisacurriculares/Novos Talentos.

Do curso supracitado participam professores dssplinas de ciéncias, fisica, quimica,
biologia e matematica da rede estadual de ensissin o presente estudo podera fornecer um
diagnostico de como estes professores estdo comdugeus projetos nas escolas, bem como
nortear as orientacdes para o desenvolvimento ajpst@s incluindo o carater investigativo, de
modo a inserir os professores na dindmica do emsinbpesquisa e da producao cientifica, para
gue possam atuar como investigadores da propti@gra

METODOLOGIA

A pesquisa foi realizada com um grupo de 34 professciéncias (Quimica, Fisica,
Biologia) e Matematica da rede de ensino publicadesal no municipio de Santarém-PA, ambos
participantes de um curso soliflaboracdo de Projetos de Pesquisa de Iniciacaofifiea para
a Educacao Basica

Os dados que analisamos foram obtidos a partircta fle inscricdo no curso e de um
relato escrito em que solicitamos que descrevessea experiéncia profissional/docente,



considerando os aspectos mais significativos quaosodesafios de ser professor de ciéncias e
matematica na Educacdo Basica, ressaltando ohmalbaim projetos desenvolvidos no espaco
escolar. Assim, em tais relatos os professoreseeggram ndo somente as experiéncias vividas
com o trabalho com projetos, mas, sobretudo, r@éexsobre o vivido, compreensdes sobre a
prépria pratica.

Para a analise foram identificados os projetos rdededos pelos professores, as
tematicas envolvidas, carateristicas das acoesnddselas nos projetos, a importancia desta
pratica para a aprendizagem dos estudantes e parallaorias da sua propria pratica e do ensino
na escola. Com base na caracterizacdo das acpegjetos foram categorizados epnojetos de
desenvolvimento, projetos de complementacdo clarice projetos de desenvolvimento
curricular.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Um dos fatores que pode contribuir para o sucessmao do desenvolvimento de
atividades com projetos, é a formacdo dos professenvolvidos e a falta de experiéncia com
projetos. Assim, uma das realidades encontradasneitas regides do pais, muitas escolas
possuem em seu quadro de professor, poucos lidascem quimica e fisica, disciplinas essas
gue muitas vezes sdo ministradas por professoré@seds afins. Conforme os relatos de alguns
professores participantes do curso, verificamosexyigte essa dificuldade e que estes procuram
amenizar com parcerias ou convidando professomesfoomacdo especifica de outras escolas,
pois um profissional com formagdo na area pode gurajiversas situacdes e atividades no
projeto. A distribuicdo da formacao dos professaresstigados esta apresentado na Figura 1:

Lic. Matemadtica e Quimica

Lic. Biologia @ Quimica

Lic.em Ciéncia/Hab. Quimica

Lic. Matemadtica

Lic. Fisica

Lic. Biclogia

Figura 1: Formacao do professores investigados

De acordo com a Figura 1, dois professores posgmaduacdo em dois cursos distintos,
Matematica/Quimica e Biologia/Quimica. Esta fornwagénpla pode possibilitar ao professor ter
uma articulacdo maior em sala de aula para desavpiaticas interdisciplinares, e dentre elas
0s projetos. A grande maioria dos investigadossamta formacdo em Licenciatura em Biologia,
0 que se reflete na predominancia de alguns temgsajetos que tenham maior relagdo com o
curso de formacéao destes professores.

Com relacao as disciplinas em que os professtuesna os dados estdo apresentados na
figura 2.



Clércias, Fisica, Biologia

Ciéncies, Biolog a e Cuimica

Biologia

Biologia e Ciéncias

Quimice, Ciéncias e Bio ogia

Figura 02:Disciplinas ministradas pelos professores com &gdo em Biologia

Destacamos que os licenciados em Biologia ministraaior diversidade de disciplinas.
Do total de professores com formacéo nesta aresrdge cinco atuam em suas areas lecionando
somente a disciplina de Biologia para o ensino méalitros cinco lecionam tanto Biologia para
o0 ensino médio, quanto Ciéncias para o ensino fuoedtal. Dos demais, um leciona as
disciplinas de Ciéncias, Fisica e Biologia, trésdieam Ciéncias, Biologia e Quimica, e um
leciona as disciplinas de Quimica, Ciéncias e Bjalo

A atuacao dos licenciados em Biologia em variasiglinas esta relacionada pelo fato da
matriz curricular dos cursos de Ciéncias Bioldgipassuirem disciplinas de quimica, o que
habilita tais professores para ministrarem aulasadgisciplina, além do que existe na regido uma
caréncia de profissionais formados em quimicaieafisisto que no estado do Par4 € um dos que
apresenta maior déficit de professores com formagésas areas.

Quanto aos docentes formados em Ciéncias com itdghth em Quimica, todos
ministram a disciplina de sua formagé&o, sendo queeste um leciona quimica e ciéncias para o
ensino fundamental. Dos seis professores licensiato Fisica, apenas um professor atua em
disciplinas além da formacéo, neste caso, matean@tguimica. Dos professores licenciados em
matematica somente trés ministram somente a sci@ltia de formacédo, dos demais, um leciona
fisica e o outro, atua no ensino de quimica.

PROJETOS DESENVOLVIDOS PELOS PROFESSORES

O resultado dos projetos desenvolvidos pelos gpsofes nas escolas esta disposto no
Quadro 1. A sequéncia alfabética indica a escalie gdo desenvolvidos 0s projetos e a sequéncia
numérica 0s projetos que estdo sendo desenvoligeim na escola A, por exemplo, sdo
desenvolvidos os projetos Criacdo de Abelha sem ferr@2Horta escolar.

Quadro 01 Distribuicdo dos projetos por escola
| Escola Projeto séola Projeto Escola Projeto




11 Criagdo de abelhas sem . ) 32| Laboratério e Cozinha
A ferrio™ I|15]|-Projeto Pet — .
ST’ ] 33 Ludicidade no Ensino de
g [ ESC";I : - 16|~ Mapeamento do igarape Quimica
3 _uiifi%zs FERRERRN 05 |8 do Irthré até o ZOOFIT - Penitenciaria Agricola de
B 4 qP dia d — 17| - Reciclagem Cucuruni: horta, padaria,
B ;odlaﬂe q:ilumcat o K| 18| - Educagio Ambiental 34 "1":511'10 de. } PElXEdS.-
- |- Produgio de materiais - - cultura.
5 sustenti\?eis 19| - Projeto Jardinagem, ;;;C;i emzl rfi%;:ag;;; d.z
g |- Visia em hidrelémica 20 i{Ojetq de Tmpactos vassouras
(Curui-Una), Ambientais,
c Wisita na escola da = 21| - Projeto de Hortas, G T
Floresta, na Flona. BR163, - : —s = Jpitva day LImpesa:
# km 80, em empresas nos 22 g ?Eo}eto Trevengdo de fabricagio  de  sabio,
orgios de transito m‘} £ y . 35| sabonete, detergente e
T Conferéncia do meio| |M|23|-Lixoe cidadania outros preodutos de forma
pl & ambiente: “Plantar para| |N|24[- Ambiente sempre Limpo artesanal
melhor?_.r o ambiente 25| Projeto Juventude TICs ] . )
escolar” 0 = Clube da Aprendizagem 15 ?ro{etod Meio ‘Amblente
E| 9 |- Feiras de Ciéncias baseada em problemas coleta de garrafa PET)
¥ | 10| Realizando Bxpesimentos 27| Construgio de retroprojetor 37 Pro_ietol Combate  ao
T Fom s csoola P ,g|Linux para alunos de Sa mosquito da dengue
: ~" | série
|12 -Reciclagem da garrafapet 29| Horto Florestal i Educagiio Saxnal o
= : : Q 30 Criagio de abelhas sem Ambiental
13| - Destino do lixo ferrdo 39| Projeto Doar pela vida;
W oo Projetoc  com  wvidas - A
- 0l da Brasil d : : ; 40| Jomal Ancora
H|14 Fisiczlln;pdl:z:str;;s;n?if ®| |R|31| Comissio do meio ambiente -
e qualidade de vida 41| Canta Almirante

No que se refere ao envolvimento dos professoreealzacdo e desenvolvimento de
projetos listados acima, verificamos que do totahco professores ndo desenvolvem ou
participam desse tipo de atividade, sendo que armailestes professores tem formacado em
fisica, 0 que pode ser reflexo do processo de fpggimanicial destes professores.

CLASSIFICACAO DOS PROJETOS

Da analise dos projetos feita a partir das desesideitas pelos professores, identificamos
aspectos que possibilitaram a organizacdo dasatégorias (A, B e C) apresentadas na Tabela
02.

Tabela 02: Classifica¢@o dos projetos em categorias
Projetos
1,2,9, 11, 15, 1728229, 30, 39, 40, 41

Categorias
A. Projetos de desenvolvimento

B. Projetos de complementacdo 3, 4,6, 7, 10, 12, 13, 14, 16, 18, 19, 20, 2127428, 31,
curricular 3, 34, 35, 36, 37, 38

C. Projetos de desenvolvimento 5, 8, 26, 32
curricular

Os projetos foram classificados elfrpjetos de desenvolvimentueles que apresentam
atividades com forte carater extensionista ou @e.aQsProjetos de complementacaarricular
sdo os projetos desenvolvidos como complementag@acantetudos trabalhados nas aulas das
disciplinas. O$’rojetos de desenvolvimento curricukfio os projetos que possuem um carater de
projeto de ensino, e que estdo relacionados diegtiarcom o desenvolvimento dos conteudos
das disciplinas em sala de aula, e que envolveatidiano das aulas, os quais apresentam maior



semelhanga com os projetos de trabalho segund@htign e Ventura (1998). Ressaltamos ainda
gue parte dos projetos de complementacao currjdal@mbém apresentam também acdes voltadas
para a comunidade, assim as categorias A e B méexs#usivas. Assim, 0s projetos 13, 15 e 20
apresentam caracteristicas da categoria A.

A classificagcdo dos projetos acima descrita tevmocdase o que foi exposto pelos
professores em seus relatos, nos quais expusenaameira pela qual as atividades dos projetos
séo conduzidas.

No caso dos projetos que abordanteaéatica ambiental eles indicaram que estes
envolvem os cuidados para com o meio ambiente,sagéie os alunos podem realizar para
minimizar os impactos ambientais, uso adequadogda para evitar o desperdicio, situacédo da
propria sala de aula com relacédo ao desperdicpagel e utilizagédo correta do lixo, classificacéo
dos tipos de lixos. Assim os projetos podem aptasetiferentes focos, o que nos possibilitou
classificar nas diferentes categorias elencadas.

No caso da categorj@ojetos de desenvolvimentomamos por base o que relata um dos
professores sobre a dindmica do projeto realizadesnola:

“ Foi envolvida toda a comunidade escolas alunos visitaram todos os
domicilios do bairro da Matinha sensibilizando osonadores quanto a
necessidade de preservar o0 meio ambieflteda semana 0s mesmos
recolhiam tudo o que podia ser reciclado e deposita em uma sala na
escola. Todo més a empresa de reciclagem vinham até aegmh
comprar 0 material coletado, durante 12 meses foremtetados 2
toneladas de material reciclado. Todo dinheiroesmadado foi utilizado
na quadra poliesportiva da escdldgrifo nosso) [Projeto 17/Relata

No trecho do relato em destaque percebemos quejet@ contempla problemas do
contexto em que esta situada a escola, e assinbiitms a formacdo para a responsabilidade
socio-ambiental, e propiciou refletir e atuar solpeoblemas reais (MARTINS, 2005;
YOSHITAKE et al, 2009)

Destacaram-se também projetos que visam o tenmdeSaue envolvem palestras que tem
como objetivo proporcionar o conhecimento basicbreschigiene e sobre a importancia da
prevencéo de doencgas, além de como identificasraad de determinada patologia, cuidados e o
gual procedimento a ser tomado em caso de susigeita contraido alguma enfermidade.

Nos projetos de complementacdo curriculaiocamos nos relatos de atividades que
envolvessem a experimentacdo ou outras atividaegengolvidas em sala de aula, voltadas para
despertar o interesse, a criatividade dos alurém dk incentivar a construgdo do conhecimento
cientifico.

Procuro tornar na medida do possivel as aulas dengua que antes eram
temidas as mais prazerosas possiveis através darimopdao da
ludicidade, tendo, tendo como instrumento os jogdgatro, a musica, e
a descoberta da relagdo constante entre o que sndp na sala de aula
e o cotidiano[Projetos 4 e 5/Relato.4.

Nos projetos que envolvem experimentacdo sdo delsgaas atividades nos laboratorios
multidisciplinares utilizando materiais dos progritaboratorio ou materiais alternativos. E
recorrente nos relatos dos professores argumeniasta) a importancia e 0 interesse em
desenvolver esse tipo de atividade:



“Acredito que com atividades experimentais, bem oefalas, os
estudantes possam ter uma melhor aprendizagem.aApes saber o
guanto a teoria é importante, sei também gueoria e a pratica ajudam
a construcdo do conhecimentsendo este conhecimento “ancorado” em
outros previamente conhecidogyrifo nosso) [Projeto 9/Relatq P

Os Projetos de desenvolvimento curricular destacam-se aqueles em que sé&o
desenvolvidos temas de pesquisa considerando prablaeais, e a partir dos quais sao
desenvolvidos os conteudos curriculares das disagl Neles os professores também visam
proporcionar aos alunos a interdisciplinaridadda@amdo conceitos de diferentes disciplinas. Os
projetos dessa dimensao procuram dar énfase aipgsgs discussdes e debates em sala de aula e
a partir dos argumentos dos alunos e com a medigfcofessor tornando possivel a construgcao
do conhecimento.

Pesquisar é construir uma solu¢do adequada pardleroas reais. Apos
conhecer as atividades baseadas em problemas pergeb é

extremamente motivador [...] construir e executam uprojeto de

aprendizagem é atingir um objetivo pré-determinadofim é construir
uma solucéo real para um problema rg#rojeto 26/Relato £

Um fato observado na andlise dos relatos é quei@riena@os projetos tem foco na as
acOes a serem desenvolvidas do que na fundamergag@aesenvolver essa acdo, ou seja, nao
tem incidéncia da perspectiva da investigacdo nserdelvimento dos projetos. Assim,
verificamos que a maior parte dos projetos apraserdracteristicas de intervencao,
desenvolvimento e ensino (RIPARDO; OLIVEIRA; SILV2009), e pouco projetos apresentam
as caracteristicas dos projetos de trabalho (HERDEAR VENTURA, 1998).Outro aspecto
significativo é que os projetos que melhor contemph perspectiva da interdisciplinaridade séo
agueles voltados para teméticas ambientais.

DESAFIOS DO TRABALHO COM PROJETOS

Uma das professoras ressalta um problema constarsiacdo do professor e que muitas
vezes é utilizada como justificativa para o ndocedeslvimento de atividades inovadoras por
meio de projetos na escola. Neste caso a profedsoranstra superacéo de obstaculos:

“No inicio é super dificil, poi® tempo solicitado quase nao dispomos
trabalhamos nos trés turnoQuando acaba o Ultimo turno ainda

sentamos para planejar, avaliar e decidir situactesacionadas aos

nossos projetds[Projeto 29/Relato

Um dos professores relata a dificuldade em des$esvprojetos na escola:

O tempo, nossa acomodacdo muitas das vezes, asuessdr fisicas das
escolas, as muitas preocupa¢fes, ndo permite thabatom tantos
projetos, poiou vocé trabalha o contelido ou com projetddesmo com
pequenas atividades praticas nossos alunos ja @patin. Grandes
talentos séo reveladofProjeto 16/Relato ]



Este professor relata sobre a dificuldade no dedemento de projetos indicando a falta
de tempo que o preparo das aulas demandam, chegandonto de ter que decidir entre o
trabalho com projetos e a préatica centrada nosados, ou projeto, ou aula.

As dificuldades indicadas pelos professores nodigieespeito a integracao dos contetdos
no desenvolvimento dos projetos, indica a necedsida mudanca de concepcdo na pratica com
0S projetos, ou seja, de que os contetdos ndo pseetrabalhados concomitantemente com 0s
projetos. Esse aspecto observado nos relatos adsspores sdo elementos importantes para
nortear o planejamento de atividades de formacatm@da sobre as praticas com projetos na
Educacédo Bésica.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo foi possivel fazer um levantamenttassificar os projetos desenvolvidos
em algumas das escolas do municipio de SantaréngtiArevelou um namero consideravel de
projetos desenvolvidos pelos professores. Tambépefaeptivel o interesse dos professores em
participarem de atividades de formacéo voltadaa pamelhoria do trabalho com projetos. Tal
interesse foi evidenciado nos relatos e na apas&mte discussdo das propostas de projetos
elaboradas pelos professores ao longo do curscentinto, muitos professores mostraram-se
desapontados diante dos obstaculos que encontrarmomexto escolar, tais como, pouca
participacao dos colegas professores, falta denitveg falta de material, recursos financeiros e o0
principal apontado por ele, a falta de tempo pdahoear, organizar e desenvolver a prética
pedagdgica baseada em projetos.

Os resultados deste estudo também apontam pa&eeasidade de melhor caracterizacao
das acdes desenvolvidas nos projetos, acompanhaneerdssessoria aos professores que
desenvolvem o trabalho com projetos nas escolas, dmno investigagdes continuas sobre as
contribuicbes destas praticas para a formacéo stadantes, bem como para o desenvolvimento
profissional dos professores.

Verificamos ainda que a maioria dos projetos dedeitos pelos professores possuia
caracteristica muito centrada na acdo, ndo apessntfundamentacdo tedrica ou mesmo
subsidios para proporcionar um carater de pesgissan, a investigacao evidenciou elementos
para nortear propostas de tematicas a serem tealaalldurante os cursos de formacédo, de modo a
a contribuir para a reflexdo e planejamento datscashicom projetos.

A pesquisa também teve como um dos objetivos garifinos projetos a perspectiva de
trabalho coletivo, interdisciplinar que favoreca m@siltiplas interacbes entre as disciplinas
envolvidas, entre professores e estudantes, bera egonomocéo da autonomia dos individuos,
isto €, o desenvolvimento das capacidades de agmeimderpretar, analisar, criticar, refletir,
buscar solucdes e propor alternativas, as quaigenposer potencializadas pela pratica da
investigacdo. Neste sentido, verificamos que pdote projetos, principalmente os Projetos de
desenvolvimento curricular buscam potencializaroastrucdo das interacbes e da autonomia
intelectual dos estudantes, contudo, observamosegudaz necessario, de modo mais efetivo, a
integracdo da pesquisa sistematica como parte doegso ensino, bem como modo de
investigacdo do processo de ensino e aprendizggerparte dos professores.
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