Ciéncia em Foco: focaliza ou n&o a educacéao
ambiental em seus livros didaticos?

Resumo

Este artigo apresenta a andlise dos livros diddadotados pelo Proje@iéncia em Focmas
escolas publicas do Distrito Federal. Foram arddisexemplares do sexto e sétimo ano do
ensino fundamental, avaliando e classificando-osa@®do com concepcgbes de educacgao
ambiental (EA) que apresentavam. A investigacadesMiiou que, apesar serem encontrados
neles questdes ambientais educativas; essas mefleten visdo conservacionista. Os dados
evidenciam que, embora seja proposto um ensin@édeias ativo, baseado em metodologia
investigativa; esses manuais ndao tém como foco H#vaativa, que trate as questbes
ambientais considerando suas complexas relaco@g@®l econdmicas e sociais. Os temas
ambientais ndo se encontram incorporados ao cantdgidiéncias, servindo apenas para sua
contextualizacdo ou como informacgdes adicionaisnais, desprovidas de criticidade. N&o
propdem acdes que busquem contemplar reflexdeg ssbrelacées sociedade-natureza ou
intervencdes criticas sobre os problemas socioantatée
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Abstract

This article presents the analysis of the textbomdkspted by the ProjeS8cience in Focus
adopted in the public schools of the Federal stTextbooks of the sixth and seventh
grades of elementary school were analyzed, evatyand classifying them according to
conceptions of environmental education (EE). Thigestigation showed that, despite being
found environmental education issues; they refeecbnservationist vision. The data show
that, although it is proposed an active scienceathn, based on investigative methodology;
these textbooks do not have a focus in an EE aotiiich addresses environmental issues
considering its political, economic and social céempelations. The environmental issues are
not incorporated into the science content; and ey presented only as a background or
supplementary information, without any criticismhély do not propose actions that try to
include reflections on the relations between sgcaeid nature or make critical interventions
on socio-environmental issues.
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Introducéo

Ao grande leque de concepgOes sobre educacdo dahb{EA) refletido por diferentes
formas de estabelecé-la nas escolas, manifestatiessdiferentes praticas docentes, adiciona-
se inimeras maneiras pelas quais ela é tratadarassdidaticos (LD).

Os LDs, considerados fundamentais no processocoéaggacao, de uma maneira geral, vém
sendo analisados sob varias perspectivas. Bitten(2204) destaca, dentre elas, a analise de
seus aspectos educativos e do papel que desempenhamonfiguracdo da escola
contemporanea. A autora considera que, apesarr dansebjeto bastante familiar e de facil
identificacdo, tal recurso assume funcbes difeeslas como as de mercadoria, suporte de
conhecimentos, métodos de ensino e, ainda, delo@lewalores ideoldgicos ou culturais.

Investigar como as questdes ambientais educatd@yeiculadas pelos livros didaticos nas
escolas do Distrito Federal intenciona vislumbraelagcdo que a EA e o ensino de ciéncias



tém em suas percepcoes, tendéncias e formas detdugke conducdo do trabalho docente
nessa vertente.

O presente trabalho consiste em uma etapa de pastgiidoutoramento sobre como se da a
inser¢cdo do componente ambiental educativo no erdgnciéncias em escolas publicas do
Distrito Federal. Assim, compde a investigacaonalise do livro didatico que foi adotado
pela proposta pedagodgica do progra@i@ncia em Focpobjetivando, com a andlise desse
instrumento, compreender como séo tratadas as O0gsesimbientais e como elas se
relacionam a educag&o ambiental na disciplina&lecias.

Com objetivo de contextualizar a pesquisa, sdosaptadas as mudancas ocorridas no ensino
de ciéncias nas escolas publicas de Brasilia,iDistederal durante o ano de 2008, tomando

como foco investigativo a analise do livro didatopee faz parte da proposta pedagdégica do

ProjetoCiéncia em Foco

O livro de ciéncias e a educacéo ambiental

Tanto a educacao cientifica, quanto a ambientaluggtam, ha bastante tempo, as duvidas
oriundas das transformacdes pelas quais passaniegate, que também se encontra diante
de um dilema que envolve o avanco cientifico/teagiob e a resolucdo dos problemas
ambientais advindos dele. Reconhece-se que a adeilesempre esperou que a escola,
instancia formadora de cidadéos, preparasse saunssapara que pudessem, de maneira
critica, responder de forma consciente e consestetdis problemas.

Diversas tentativas de estabelecimento de um didiegtro da escola entre a producdo de
conhecimentos cientificos e seus reflexos sobrguastdes ambientais sdo constantemente
sugeridos por Leis Nacionais e Politicas PubliddRASIL, 1981, 1988, 1996, 1999).
Entretanto, na visdo de Oliveira e colaborador@87{® a deficiéncia de comunicagéo que se
verifica no contexto educacional, particularmenteemsino de ciéncias quando se trabalha
educacao ambiental, se justifica pelo fato de r@@ihclareza do que sejam meio ambiente e
educacao ambiental para os atores envolvidos Bas ag EA nas escolas.

No presente trabalho, parte-se da premissa de i@liee seus colaboradoré2007) que
consideram que cabe ao ensino de ciéncias a prgu@Em relacionar os conhecimentos
construidos e estudados com seu impacto na soeief@endo emergir dessa relagéo,
contribuicdes para a tomada de consciéncia quamoaestdes socioambientais.

A EA escolar recebeu importantes aportes e com¢dles das teorias de aprendizagem. Tais
teorias foram incorporadas em seu discurso e emfamr pedagogico. Assim, foram
construidas diferentes delineacdes tedricas queljetivaram de conservadora, critica,
ecopedagogica, transformadora, emancipadora estifatiora ecolégica. O que as difere, de
maneira geral, pode denotar desde seu refinamemtoeitual fruto de amadurecimento
tedrico até o processo de constituicdo de idergidiedvertentes voltadas a diferentes formas
do fazer educativo (LAYARGUES, 2004).

O reflexo disso é que, em instituicbes formais m&r®, ha uma diversidade de olhares e de
praticas ambientais educativas, a despeito de ta@dastentativas oficiais para sua

uniformizacdo. Na tentativa de sua padronizacdoPasametros Curriculares Nacionais

(PCN) recomendaram a forma de trabalho interdiseple transversal como modo de

insercdo da EA nas escolas (BRASIL, 1996), buscajdoo processo ambiental educativo

perpassasse a rigida estrutura disciplinar daascol

Pesquisas sobre como acontece a EA nas escoldsitasgvidenciam que ela sobrevém nas
instituicbes de ensino por intermédio de trés nidddes principais: “Projetos, Disciplinas



Especiais e Insercdo da Tematica Ambiental nadptiisas” (TRAJBER; MENDONCA,
2006, p. 34). As atividades ambientais educativasambiente escolar ao ocorrerem pela
modalidade de insercéo nas disciplinas induzemes&io de questdes acerca de como se da
esse processo na praxis pedagogica em sala de aula.

N&o obstante a forma que a EA aconteca na escalealinza (2004) considera que

a Educacdo Ambiental se faz necessaria e impenadaducacao Formal.
Muito possivelmente, os anos iniciais de escoldeda que para alguns
talvez até represente a escolaridade toda — ser@amb@ na definigdo do
carater do adulto e na sua concepgdo e pratica idadamia.
(FRACALANZA, 2004, p. 59).

Assim, a escola como instancia possibilitadora ducgsso ambiental educativo deveria
incorporar a sua forma de trabalho a questao anabigne permeia o seu fazer pedagdgico.
Uma vez reconhecida em seu processo cotidianogieceaprendizagem, a EA utilizaria dos

mesmos recursos disponiveis na escola, incorpotant@em sua pratica pedagdgica.

O livro didatico, sendo considerado instrumentodmental na pratica pedagogica, € visto
como suporte de conhecimentos e de métodos deoedeinliversas disciplinas e matérias
escolares sendo, sobretudo, considerado como eedfl®ilvalores ideoldgicos e culturais

(BITTENCOURT, 2004). Dessa forma, os educadoreg rpconhecem que ele exerce

relevante funcdo mediadora na construcédo do camleatd no processo ensino-aprendizagem
nas escolas brasileiras, principalmente na redécputbe ensino, carente de outros materiais
didaticos (FERNANDES, 2005), acabam por utilizatEmebém como instrumento na EA.

Na opinido de Freitas e Rodrigues (2007), os liwlakticos, por vezes, sdo 0s Unicos
instrumentos utilizados em sala de aula no ensindadmental, apresentando funcéo relevante
na mediacao da constru¢do do conhecimento. Assien@endo-se que os LDs se constituem
como elementos de interferéncia na incorporaca@Alanas aulas de ciéncias parte-se do
pressuposto que a analise de como esse mateagbiaebuscou incluir a EA, no contexto do
ensino de ciéncias, deva ser relevante para o dintento de como a EA acontece nas
escolas do DF.

E sabido que acontece no Brasil, desde a décattintdedo século passado, um importante
processo em direcdo a formas de avaliagcdo crieyide livro didatico adotado nas escolas
publicas. O Programa Nacional do Livro Didatico (BNl analisa e avalia pedagogicamente
esse material que é adquirido e distribuido peloidttrio da Educacgéo as escolas publicas. A
analise dos livros didaticos toma por base criseciomo adequacéao a serie, clareza do texto,
qualidade dos elementos pictéricos, atualizacdelevdncia das informacdes, entre outras.
Conforme ressaltado por Vasconcelos e Souto (2@0@yoducdo, escolha e avaliacdo do
livro didatico envolvem “uma complexidade de agenten gigantesco mercado de consumo
e, principalmente, um objetivo de incalculavel vaswmcial: a melhoria da qualidade de
ensino” (p. 100), o que faz Corréa (2000) considgtee provavelmente, nenhum material
escolar sofreu tanto com as influéncias das leimeeado na busca de seguir 0s principios e
economia da sociedade que atravessou tendo seorprbjetivo atingir um publico certo.

Em uma funcdo maior, Nufiez et @D03) afirmam que o livro vem sendo consideradaao

o principal controlador do curriculo, orientandaon esua composi¢do, 0 conteudo e sua
sequéncia, as atividades de aprendizagem, bem ogmnacesso de avaliagdo para o ensino
de ciéncias, reforcando-se assim, a ideia de rem@Esio da comunidade cientifica no
contexto escolar. Entretanto, Neto e Fracalanz@3j2@onsideram que da forma como é
idealizado, “o LD néo corresponde a uma versaodfial diretrizes e programas curriculares
oficiais, nem tampouco uma versao fiel do conhentmeientifico” (p. 154). O mesmo pode

ser dito em relacdo aos conteudos ambientais edosatontidos nos LD, pois neles, &



encontrada uma diversidade de tendéncias repraesemtdessa ou daquela vertente de EA ou,
na maioria das vezes, um agrupamento de repredestage varias vertentes com os mais
diversos objetivos.

Para Nufiez et a(R003), o LD deveria dialogar com outros tipos deeses, como uma obra
aberta, problematizadora da realidade, que diatoga a razdo para o pensamento criativo.
Mas como fazer no caso de um saber ambiental areptancontextualizado em um livro
didatico genérico e estrangeiro a regido em quadoiado?

Objetivando responder a esse questionamento, @rnpeesmvestigacdo analisa o teor dos
livros didaticos de ciéncias adotados pela reddigaibde ensino de Brasilia, Distrito Federal,
na busca de fornecer subsidios elucidativos paraconhecimento de como 0 processo
ambiental é veiculado por esses livros.

O ensino de ciéncias no Distrito Federal: o program a Ciéncia em Foco

Ao longo dos sucessivos governos, as instituicdeiqgas de ensino de Brasilia passaram por
varias mudancas administrativas e pedagdgicas. Cgaverno que iniciou em 2007, néo foi
diferente: simultaneos projetos educacionais fargaas escolas a se mobilizarem na busca
de adequacdo as novas politicas publicas. Dentgroggamas que foram implantados em
2008, encontra-se ©iéncia em FocqdCF) que teve como proposta pedagdgica a altedgao
metodologia de ensino de ciéncias.

O Ciéncia em Focpapresentado para a Secretaria de Educacdo dotdisederal foi
resultante de pesquisas desenvolvidas pela emBeeggari do Brasil desde 1996, propondo
preceitos da metodologia de investigacdo para in@wle ciéncias. Ele foi baseado em uma
proposta integrada para a educacao cientifica deadaCiéncia Tecnologia e Criatividade
(CTC) eteve como pressuposto basico elevar a qualidaégmsioo das Ciéncias Naturais no
ensino fundamental em todas as escolas que compumbhade publica de ensino. Para tal foi
pautado em diversas recomendacdes inovadoras dagéducientifica que adotam como
papel central as relagdes entre ciéncia, tecnogaciedade.

Sua proposta pedagogica é baseada em atividadegjua#és 0s estudantes de ciéncias
formulariam hipdteses, resolveriam situacdes-probledesenvolveriam experimentacdes,
produziriam registros escritos, entre outros prosedtos (SANGARI DO BRASIL, 2008).
Assim, o objetivo do programa foi incentivar a irgéio cientifica e tecnoldgica de criancas e
jovens do ensino fundamental. A proposta buscawpgocionar aos estudantes a construcao
de conhecimentos e habilidades que gerasséédm do aprendizado critico e autbnomo, o
desenvolvimento da capacidade de observacao eliaeaa&aciocinio 16gico no ensino de
ciéncias (SANGARI DO BRASIL, 2008).

Andrade et ali (2009) afirmam que o referido proggaatendeu, no Distrito Federal, a 532
escolas, distribuidas nas 14 Diretorias Regionai€dsino, contabilizando a participacao
direta de aproximadamente 312 mil alunos matri@adad7,3 mil professores e 500
mediadores, além de diretores/responsaveis, ppsieaveis e outros atores da comunidade
escolar.

O ensino de ciéncias proposto pélincia em Foc@apresentou-se idealizado em unidades
didaticas, descritas pelo programa como um “conjantienado de atividades estruturadas e
articuladas para a consecucéo de um objetivo adacah relacdo a um conteudo concreto”

(SANGARI DO BRASIL, 1998, p. 11). O desenvolvimemut® cada unidade foi acompanhado

por um conjunto de materiais disponibilizados raokas como livros dos alunos, livros dos

professores e materiais de laboratério a seremados nas experimentagoes.



Durante as unidades didaticas os alunos desenaoivatividades em torno de um tema
baseadas na metodologia de investigacdo, 0 queagsaym desde a montagem do
experimento, simulacdo, levantamento de hipdtesegistro das observacbes para
levantamento de dados em Wvario de Ciénciasaté a constru¢cado de conhecimentos e sua
comunicacao. Esse ultimo objetivando compartilhepmcessos observados, argumentar a
respeito das ideias e estabelecer conclusdes atfeys@bre o tema da aula.

Na pratica, para o trabalho com a nova metodolaggaprofessores desenvolveram acoes,
buscando organizar o espaco de sala de aula geabatho em grupos, separar o material a
ser utilizado nos experimentos ou demonstracoasildiir os mesmos, orientar os alunos
para a utilizacdo correta dos materiais da pratadéam de mediarem o processo de
aprendizagem.

A dindmica logistica do CF se deu por meio da ibisitdo as escolas dos exemplares dos
livros didaticos (aluno e professor) e dé#ts de experimentacdo relacionados ao
desenvolvimento das unidades. No entanto, problemastal distribuicdo foram apontados
pelos professores que alegaram atraso e dificutddeleumprimento das atividades.

Os livros didaticos do  Ciéncia em Foco

Diferentemente de outros manuais de ensino, oseslididaticos propostos pelo programa
Ciéncia em Focpsao constituidos por poucos elementos textuaiprofosta pedagdgica
considera que os conceitos do ensino de ciénciasridser construidos pelos aprendizes em
seus momentos investigativos. Portanto, o uso oossl didaticos em sala de aula foi
fundamental para a conducéo das atividades prappsta programa.

Levando-se em consideracdo que a politica publwagecorrer de sua implantagdo buscou

[.] dotar ainda mais esse cidaddo de um conhecargume |he dé autonomia para
compreender e posicionar-se diante das principaiestes que afetam a
humanidade e a comunidade local. Fazem parte d#issassaoas questdes
ambientais [grifo nosso] o uso de novos medicamentos e cethlais ou ainda a
clonagem e o consumo de alimentos transgénicosexemplo. (SANGARI DO
BRASIL, p. 10).

Perceber como que a tematica ambiental educatar@@p na proposta metodoldgica do CF e
€ levada em consideracdo, induz ao entendimentoelgudeva ser contemplada ou estar
presente nas atividades pedagodgicas propostasusrms@uais em sala de aula.

Embora a proposta original do programa tenha smhwebida para o desenvolvimento em
quatro unidades por série, ou seja, em 64 aul@sceetaria de Educacéo do Distrito Federal,
no intuito de adequar os conteudos do CF a suaost@pcurricular, adotou apenas trés
unidades tematicas.

Os livros didaticos constituintes dos temas denendio programa foram estruturados em
unidades com periodicidade trimestral e, cada ussede foi composto por dezesseis aulas
idealizadas para serem desenvolvidas em um pedediuas aulas de 50 minutos cada. Os
temas dos livros adotados pela rede publica doilistederal podem ser vistos no quadro 1.



Quadro 1 — Livros das Unidades Tematicas do Prag@madotados no DF

Ano/série| Livros da Unidade 1 Livros da Unidade 2 Livros da Widade 3
6°/52 Universo Ecossistemas Terra, Sol e Lua
7°/62 Mundo Microscopico Diversidade das Plantas Diveda&ddos animais
go/72 Composicao dos Nutricdo e Locomoc¢do no§ Regulacdo e Reproducao np
Alimentos Organismos Humanos Organismo Humano
99/82 Matene_us € suas Mecanica Luz e Ondas
Propriedades

Fonte: Livro do Professor. Sdo Paulo: Sangari dsiBr2007.

Os livros séo constituidos seguindo uma estruterapbrte ao docente por meio de textos
sobre como devera ser conduzido o trabalho pedemdgin sala, seguindo a proposta
metodoldgica. Assim, o livro é dividido nas secd@er que estudar o tema? Objetivos da
Unidade; Visao Geral da Unidade; Projeto CTC, nal a sugestdo de uma sequéncia ampla
de atividades a serem pensadas e criadas no amrgepecifico junto com os alunos;
Articulacdo com outras areas, na qual ha sugest@ividades para articulagcdo com outras
areas; Materiais, na qual sdo apresentados os rd@l@sneonstituintes dd&it a ser usado,
incluindo orienta¢des para sua aplicacdo e margaalaorretas segundo critérios exigentes
de seguranca e de consciéncia ambiental; Centistiebuicdo, na qual ha recomendacdes
gerais sobre a disposi¢ao e a organizacao dosiaseo decorrer da Unidade; e Avaliagéo,
a qual apresenta atividades com a intencdo deaealma avaliacdo final das aprendizagens
dos alunos.

Os LDs (do professor e do aluno) apresentam-senizag#os em temas que se baseiam em
guestbes iniciais para cada aula. O livro do pesflezonsta de uma série de pré-textos
elaborados na intencéo de subsidiar o trabalhontl®@m sala de aula. Na regido central do
livro didatico do professor, em menor escala, etraese a réplica do exemplar do aluno,

mantendo-se, inclusive, a diagramacdo das pagiaes que o professor possa localizar

exatamente o assunto no livro do aluno. Assim,emgtar do professor possibilita que ele

tenha acesso ao livro didatico do aluno.

O livro do aluno encontra-se organizado da mankssarita abaixo:

1) Tema A aula se inicia quando o aluno é geralmenteisatio a observar uma
llustracdo e a responder uma pergunta relacioratiznza da aula.

2) Atividades: ApoOs o levantamento de seu conhecimento prévicesm assunto,
o aluno é levado a fazer exercicios/tarefas quewdliam na aquisicdo de
conceitos importantes para aula. Normalmente éitalo que o aluno descreva o
resultado da atividade proposta em caderno dendmiDario de ciéncias.

3) Saiba Mais ApoOs as atividades o aluno € levado a ler texjoe
complementam informagdes que os subsidiardo adeffesobre o assunto visto.

O livro do professor apresenta textos explicatdesubsidio para as aulas e que deverdo ser
lidos antes da atividade didatica. O exemplar dafegsor esta organizado nas seguintes
secoes:

1) Nesta aula texto descritivo sobre o que acontecera na aula.
2) Objetivos da Aula: esclarecimentos sobre os objetivos esperados no
desenvolvimento da aula.



3) Abertura: evidencia 0 que se espera que o professor raklcentre
representacdes dos alunos e os conteudos da aula.

4) Atividades: textos onde os conceitos fundamentais da aule)giwstos para o
professor além de sugestdes de procedimentos em aul

5) Saiba maisresumo do que sera abordado no texto do alunoirtmmmacdes
relevantes que poderdo ser abordadas pelos pradessm momento do
desenvolvimento da leitura com os alunos.

6) Sobre o tema informacbes importantes sobre o tema para ajualar
contextualizacdo da aula pelo professor.

7) Depois da Aula momento que propde ao professor uma reflexacesmlaula
dada norteado por perguntas a respeito dos poimgglas pelos alunos.

Metodologia

Para a escolha dmrpusda investigacao proposta e, em consonancia camaadé interesse
da pesquisa, buscou-se a andlise dos livros didaidotados no sexto e sétimo ano do ensino
fundamental, avaliando e classificando os manuaisabrdo com concepcdes de EA que
apresentavam. Para tal, seguiu-se a luz referedeidlarpica (2008) que propés critérios
para categorizagcdo de aspectos relevantes dalagfiouda EA e o ensino de ciéncias. Tais
critérios apontaram para questdes sobre como aedlu@ambiental estava contida nos livros
didaticos e que tendéncias apresentavam. Assiramf@nalisadas as unidadémiverso,
Ecossistemas e Terra, Sol e |.da 6° ano (52 série)Mundo Microscopico, Diversidade das
Plantas e Diversidade dos animaile 7° ano (62 série) contidas na proposta metgal@o
Ciéncia em Focma busca de respostas a essas questdes

A analise dos LDs objetivou identificar como a dé@esambiental foi contemplada pelo
programa e como o instrumento subsidiou a atividadbiental educativa em sala de aula.
Para o auxilio desse diagnéstico, utilizou-se cam&todo a analise textual discursiva,
proposta por Moraes (2003, 2007) e Galiazzi (20B&meiramente foi analisado o livro do
professor e posteriormente o livro do aluno. Emacho do professor, anteriormente as
aulas, existia uma secdo denominada “Por que estodéema?” que foi analisada
separadamente, mas seguiu 0 mesmo critério deoca@gio em tendéncias de abordagem
da tematica ambiental.

A avaliacdo das tendéncias procedeu-se, tomanddgse o que Marpica (2008) havia
idealizado em sua tese intitulada “As Questdes Anthis nos Livros Didaticos de Diferentes
Disciplinas da Quinta série do Ensino Fundamentafguardando as adaptacdes ao contexto
da presente pesquisa. Marpica (2008) estabelecaoteiro de andlise dos contetdos de EA
nos livros didaticos que contemplava trés dimensdesnhecimento, valores éticos e
estéticos e participacéo politica”. A analise nespnte trabalho se restringiu a “dimenséo do
conhecimento”,usando 0s parametros propostos pela autora (vicedrQu2). A Unica
mudanca dos parametros de Marpica (2008) foi nanpetro 1.2 que aqui foi denominado
“interdisciplinaridade envolvendo o tema ambientaltermo ambiental ndo consta na andlise
de Marpica, 2008)

Quadro 2 — Roteiro de analise de livro didatico.

Dimensao Parametros




1.1- Presenca e abordagem de temas ambientais
1.2- Interdisciplinaridade envolvendo o tema ambiental
Conheci- | 1.3-  Papel do conhecimento local nas dimensdes amtsentai
mento 1.4- Abordagem dos processos em torno do tema ambiental
1.5- Contextualiza¢des historicas, sociais e econéngicdema ambiental
1.6- Relacdo da ciéncia e tecnologia com o tema ambienta
1.7- Consideracéo da diversidade cultural/natural de pai

Fonte: Roteiro de Andlise adaptado de Marpica (2008

Os trechos nos quais se pode identificar a tematidaiental foram selecionados e, em uma
segunda leitura, buscou-se categorizar os extratiizando-se tendéncias de EA propostas
por Silva (2007) e Marpica (2008). As autoras catiegm o0s trechos contidos nos LDs em
quatro tendéncias de abordagem de EA: a “conseniata” (TC)que enfatiza a protecdo do
mundo natural e o distanciamento entre o ser hureaamatureza a fim de preserva-la; a
“pragmatica” (TP)que enfatiza a ciéncia e a tecnologia como respeisgpelas solugdes dos
problemas ambientais, a “critica” (TCR)cada na problematizacdo da realidade buscando
sujeitos autdbnomos organizados de maneira coletwadorizando a contextualizagao
historico-social, percebendo a ciéncia e a tecralogmo producdes culturais e a “tendéncia
silenciosa” (TSha qual trechos que néo retratam a questao ambigratado seria uma boa
oportunidade para fazé-lo seriam evidenciados, meguoe ndo estivessem contidos nos
textos analisados. Na nossa andlise preferimosniaao a tendéncia critica como tendéncia
socioambiental (TSA) evitando-se assim uma alus@mea a vertente critica da EA definida
por Carvalho (2004).

Para a analise dos elementos textuais dos liva#idos (professor e aluno) montou-se uma
planilha que apresenta a relacdo do contetdo dtsstdas aulas aos parametros relativos a
dimensdo do conhecimento. A planilha de analisestoonde sete linhas relativas aos

parametros que foram divididas em 16 colunas reptasdo cada aula da unidade. Foram
analisadas 96 aulas (16 aulas em seis livros).

Resultados e discussoes

A andlise dos livros didaticos indicou que a diagagdo da estrutura dos manuais propostos
pelo programa apresenta-se diferenciada dos olimos de ciéncias que eram adotados
anteriormente a implantacao do CF.

A analise da secao “Por que estudar o tema?”, ujpsidia 0 professor a uma visédo geral do
assunto a ser abordado, evidenciou algumas refaséaos assuntos ambientais educativos
como pode ser visto abaixo:

Quadro 3 — Referéncias sobre questdes ambientatat@hs na Sec¢dBor que estudar o tema
Livro do Professor

Livro Referéncia sobre assunto de EA Tendéncia

Universo | Nao ha referéncia -

O estudo sobre ecossistemas e sua sustentabil@dadelamental para que os alunps
dessa faixa etaria compreendam a importancia deasgmeacdo do ambiente e da
biodiversidade em todo planeta. As consequénciagudeento populacional, do uso
dos recursos naturais e da poluicdo ambiental délewancia ao ensino da ecologia
Os estudos sobre biomas e ecossistemas permitealuams entrar em contato com TC
conceitos que estdo no centro dos debates sobresaipacio de todas as formas de

vida. As discussdes propostas promovem situagfesfldgéo sobre o impacto que|a
atividade humana tem provocado na biosfera.
[...] aintencdo é que os alunos compreendam astdae conceituais envolvidas nos

Ecossiste-
mas




problemas sobre a preservacdo da vida e ndo reprach, simplesmente, o discurso
repetido pelos meios de comunicacdo. Os fatoresimpeeferem no ambiente e na
qgualidade de vida das pessoas estdo interligadssitacomo as solugfes que cada
individuo pode adotar. Para cuidar é preciso cordrec

Tera, Sol N&o hé referéncia -
e Lua
Mundo | Sobre a utilizacdo do microscopio 6tico:
Microscé- | [...]ele é utilizado nas indUstrias téxteis e derantacdo, na agricultura, na ecologja TC
pico e na preservacdo do ambiente, na saude publida [...
Nesta unidade os alunos podem conhecer o mundpldatas e refletir sobre sup
estreita relacdo com as grandes questfes ambientais
[...] para que os alunos se tornem capazes de onparticipar de questdes atualis
importantes, que vado desde 0 sequestro de carbai@oa utilizacdo pelos seres
humanos de matéria prima derivada de plantas nadpgdo de medicamentos,
Diversida- produtos de Iimpez_a, fi_bras de roupas e pgpel, rinaqmrg construcdo de casas,
d confecgdo de moveis e instrumentos musicais, eatras aplicagdes
e das . X TC/ITSA
Plantas [...] esclarecendo temas muito falados e pouco eesmdidos pelos alunos e pelo

publico leigo, como aquecimento global, a diminoigh biodiversidade e as fontes
de energia renovaveis.
[...] esse conhecimento pode direcionar o olharedehos problemas ambientais
atuais e futuros, conferindo maior consciéncia sobrnecessidade de preservar a
vegetacdo e promovendo uma reflexdo sobre a imeage humana nos diversos
ambientes da terra

Diversida- | Por meio de uma abordagem evolutiva e ecolégiamidade trata da importancia da
de dos | conservacdo da biodiversidade e apresenta ambiectes grande diversidade de TC
Animais | espécies, como o Pantanal matogrossense.

Fonte: Andlise dos livros didaticos professor @aldo programa Ciéncia e Foco.

Os textos analisados apresentam, em sua maioripresentacdes da tendéncia
conservacionista em detrimento da tendéncia sotigmal que ocorreu apenas uma vez nos
trechos que abordam a tematica ambiental. As deerai€ncias nédo foram evidenciadas.

Como se pode observar, as sugestdes dadas aossprefesobre como abordar as questdes
ambientais durante as aulas demonstraram o piwitBguma abordagem semelhante ao que
Neto e Fracalanza (2003) denominaram de “EA fragaden antropocéntrica, sem
localizacdo espaco-temporal” apresentando, em suarimy enfoque conservacionista com
abordagem naturalista (SAUVE, 2005). Tal fato doora com os resultados observados por
autores que investigaram a forma de abordagem dedsAlivros didaticos (BANDEIRA
2009; COELHO, 2005; NETO: FRACALANZA, 2003; NUNEZ @i, 2003).

A tendéncia naturalista/conservacionista aindagmtesnos discursos ambientais educativos
no ambiente formal de ensino € manifestada clareaas sugestdes de abordagem dadas
aos professores pelos livros, que ndo induzem @aeesgormacdes relevantes que levem em

consideragéo a importancia de tais conhecimentadosl a tomada de decisdes individuais e

coletivas nem, tdo pouco, relacionando as abordagdes problemas ambientais as questdes
politicas, econébmicas e sécio-culturais.

A maioria das abordagens ambientais educativaveegisesente nos textos explicativos
contidos no livro do professor, funcionando coma@estdo de abordagem do tema
complementando o assunto do ensino de ciénciabviidado aluno, os assuntos relacionados
a EA foram encontrados na secado “Saiba Mais” emerde complementavam, sob forma de
contextualizacdo ou aplicacéo, o assunto da ma@si@xemplos das abordagens poderao ser
vistos no quadro 5.

A andlise do LD evidenciou que os temas ambiemidiscativos ndo foram incorporados ao
teor dos assuntos da disciplina de ciéncias semdodados, de maneira geral, como
contextualizacdes, exemplos ou assuntos compleresnta disciplina ndo seguindo as



recomendacgOes oficiais para sua incorporacdo noastale ensino de ciéncias de forma
transversal e interdisciplinar.

Dados obtidos pela analise total das aulas eviden@ue em 15 trechos dos livros a
Tendéncia Silenciosa (TS) ficou evidenciada: o mtssambiental educativo seria pertinente
no contexto do ensino de ciéncias, porém néo fordanlo. Tal resultado se faz considerar
uma vez que, corroborando com Marpica (2008), asidera que seja importante ressaltar as
auséncias de componentes ambientais educativoextos. A autoradp cif) avalia que se
tais temas nao tém espaco para discussao, sedelesia retratados nos diversos assuntos
abordados ou se néo sao recorrentes em sala deoadéam perder a relevancia na vida dos
alunos que, deixando de receber informacdes arespeito, deixam também de construir
sentidos para essa tematica. Em 12 trechos a Taad&wonservacionista (TC) foi
caracterizada. A categoria mista entre TC e Tend@agmatica (TP) ficou evidente em 3
trechos. Obteve-se também uma ocorréncia de TC pmumda da Tendéncia
Socioambiental (TSA) e uma categorizacao de TSA@@u4).

A supremacia da tendéncia conservacionista sobrdeasais evidencia que a proposta
ambiental educativa contida nos LDs do programaaaise encontra pautada na vertente
conservadora de EA, que preconiza conhecimentoditedes individuais de cunho
conservacionista/preservacionista descontextua&zadb contexto politico, econémico e
social.

O livro Mundo Microscépico foi 0 que mais apresentepresentacdo da Tendéncia
Silenciosa. O exemplar que aborda o tema Ecosssteave seus trechos mais ligados a
Tendéncia Conservacionista e o Livro didatico udilo Diversidade das Plantas foi o que
apresentou o unico trecho representante da Terd&ugioambiental conforme pode ser
evidenciado pelos quadros abaixo que quantificaxeenplificam os resultados da pesquisa:

Quadro 4 — Quantidade de tendéncias de abordagemsrdais educativas nos livros didaticos do CF

Livro Quantidade de trechos representativos dattarias
Universo 1TS

Ecossitemas 4TS;1TP;6TC

Terra, Sol e Lua 3TS

Mundo Microscépico 6TS;1TP;1TC

Diversidade das Plantas 3TC/TP; 2TP; 4TC; 1 B&T1L TSA
Diversidade dos Animais 1TC;1TS

Legenda: TS — Tendéncia Silenciosa; TP — Tend&cigmatica; TC — Tendéncia Conservacionista e TSA —
Tendéncia Socioambiental.

Quadro 5 - Exemplos de Trechos representativog €adéncias de abordagem do assunto ambiental
educativo

Trecho do LD

Aula 15— Terra, Sol e Lua - Livro do Alun®ara entender o que é efeito estufa, vamos ver@quea
estufa solar. Imagine uma sala na qual o telhada sk vidro [...] Imagine agora uma sala muito
maior, do tamanho da Terra com um “telhado de aXesse telhado ha gas carbdnico [Sbbre o
assunto poderia ser abordado sobre emissdo de gadgsntes na atmosfera, sobre o Painel

s Intergovernamental sobre Mudancas Climaticas, Pobtade Kyoto, Créditos de Carbono, etc.

Aula 7 — Mundo Microscopico — Livro do profess¢r:] os cristais de silicio e de germéanio, usadas
producdo de componentes eletrénicos [...] os dige®me outros metais preciosos (que tanto sdo uspdos
em jéias como em ferramentas de precisdo) e oyteasas preciosas usadas como ornamento |...].
Aliado a esse assunto poderia ser mencionada @regab discriminada de cristais/minérios que
causam danos ambientais e as implicacdes dessea paciedade ou para popula¢des tradicionais

Aula 3. — Diversidade das Plantas — Livro do alupo} também é necessario que as pessoas tomem
TC | consciéncia do prejuizo que estdo causando ao fHaoede vivem e diminuam as emissfes de| gas
carbénico na atmosfera.




Aula 15 — Diversidade das Plantas — Livro do Profes§#s: alunos demonstraram consciéncigd a
respeito dos problemas ambientais e do papel ges #8m como divulgadores e formadores| de
opinido? Perceberam que podem ser agentes ativapazes de adotar medidas que visem a
preservacdo ambiental?

Aula 3 — Ecossistemas — Livro do Aluno: [.Hm 1985 e 1986 desenvolveram acdes pioneiras de
recuperacao da floresta na regido que se tornaramnoarco histérico na defesa da Mata Atlantica

™ Aula 12 — Mundo Microscépico — Livro do Professdiscutem como as cigarrinhas que atacam a

cultura da cana podem ser controladas por sere®svimnicroscépicos no lugar da utilizacdo de
inseticidas

Aula 13 —Diversidade das Plantas — Livro do Aluno [dg ponto de vista legal, ainda é muito dificil
evitar a biopirataria, sobretudo quando nao ha eabtando ou trafico de animais ou plantas silvestres
TSA | € 0 que ocorre € a apropriagéo de um conhecimeathdional

[...]Jesse documento estabelece regras para assegargreservacdo da biodiversidade, o uso
sustentavel e a justa diviséo dos beneficios onarth exploracéo desses recursos.

Consideracoes Finais

A analise preliminar dos dados obtidos durantevastigacéo indica que, apesar de serem
encontrados trechos que apresentam abordagensnde tambientais educativos nos livros
didaticosdo Ciéncia em Fogaesses ainda refletem uma visao conservacionigtareiando
gue, embora se proponham a um ensino de ciéncraseat sua metodologia investigativa, a
educacao ambiental contida nesses manuais naooi®m foco uma EA ativa, que trate as
questdes ambientais levando-se em consideracdo cu@aplexas relagbes politicas,
econdmicas e sociais. Os assuntos sobre o amiidotese encontram incorporados ao
conteudo de ciéncias servindo apenas para suaxtmieacdo ou como informacdes
adicionais, eventuais, desprovidas de criticidadend® propdem acdes que busquem
contemplar reflexdes sobre as relagcdes sociedddespra ou uma proposta de intervencao
consciente e critica sobre os problemas e conibcambientais.
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