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Resumo

Este trabalho aborda a construcdo da estratégiatiaiidrlexQuestpara o ensino de
Eletroquimica por professores da educacdo basiestddo de Pernambuco. Neste contexto,
trabalhou-se em um curso de extensdo com um gregayalessores da educacao basica no
planejamento de situacdes de ensino de conhecismgofmicos visando o desenvolvimento
de competéncias e habilidades, baseando-se nosipms da Teoria da Flexibilidade
Cognitiva (TFC) aplicados a processos com uskmignet Este curso foi planejado para que
os professores fossem capazes, ao final, de etabtmaQuestsvisando uma abordagem
contextualizada de alguns conceitos quimicos. Nalg@dde-se perceber, a partir das
dificuldades relatadas pelos professores que daesoantinua pensando os aprendizados em
termos de transmissdo de conteudos, temendo a ageond por competéncias gerando
guestionamentos. Percebeu-se ainda, que apesarnwduvimento e entusiasmo dos
professores, os grupos tiveram dificuldades engataiguns dos objetivos propostos pelo
modelo de estratégia didatica trabalhado.
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Abstract

This article discusses the building of the didastrategy FlexQuest aimed to the teaching of
electrochemistry by basic education teachers irsthte of Pernambuco. In this context it was
worked in an extension course with a group of teexin the planning teaching situations of
chemical knowledge for the development of compeésnand skills, based on the principles
of the Cognitive Flexibility Theory applied to pesses with Internet use. This course was
designed for teachers to be able to develop FlestQszeking a contextualized approach of
some chemical concepts. In general, it was perdeiftom the difficulties reported by
teachers, that the school continues to think tlaenlag in terms of content transmission,
fearing the approach by competencies raising questilt was perceived that despite the
involvement and enthusiasm of the teachers, thepgrbad some difficulties in achieving the
goals proposed by the model of didactic strategskea.
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Introducéo

O estudo apresentado € parte integrante da metpaolte uma pesquisa empirica em
andamento, e que aborda o desempenho de profeslsoegiicacdo basica na construcao de
uma estratégia didatica com o uso das Tecnologidafdrmacédo e da Comunicacao para o
ensino de conceitos da Eletroquimica. A pesquigaireza referida anteriormente tem como
objetivo analisar a forma com a qual os profess@escionam o0s conteddos a serem
trabalhados e as atividades relacionadas, alénedficar se ha a preocupacdo em atingir
competéncias e habilidades sugeridas pelos docamefitiais para a Educacao no Brasil.
Cabe ressaltar, que neste momento focar-se-a apemascesso de construcao da estratégia.

A era da informacado, aléem de constantemente reravderramentas de distribuicdo das
informacdes, estabelece mudangas de valores etitedss vida dos individuos, suscitando

com isto mais capacidades destes para obter, colimpae tratar estas informacdes. Vale

ressaltar, que apesar da quantidade de informaij§peniveis atualmente, e do seu facil

acesso, sua obtencdo ndo garante necessariamentgragesso de construcdo do

conhecimento, ratificando com isto, a importanaapapel da educacéo escolar, diferentes
estudos (MORIN, 2004; PINHEIRO; SILVEIRA; BAZZO, QD).

Dentre as tecnologias criadas pelo homem aqueksguelacionam com a capacidade de
representar e transmitir informacdo — as chamadamndlogias da Informacdo e da
Comunicagédo (TIC) — tém se destacado por afetad@imsvambitos de atividades pessoais,
que vao desde as formas e praticas de organizacsa até a forma de compreender o
mundo, de organiza-la e de transmiti-la para oytessoas (COLL & MONEREO, 2010).
Este ultimo aspecto abordado pelos autores fazapems papel da escola dentro deste
contexto. Neste sentido, a escola deve estar @@gpaara capacitar os individuos a tratarem
com um mundo diferente, imerso em um volume de sladala vez mais acessiveis, na
sociedade e nas redes informacionais, desenvolvemdaojeito que aprende a capacidade de
aprender.

Dentro deste contexto, percebe-se esta preocupasidocumentos oficiais para Educacgéo
no Brasil, Parametros Curriculares Nacionais er@aigbes Curriculares Nacionais (BRASIL,

2000), de acordo com os quais se pretende tornalurmo capaz de compreender seus
processos de aprendizagem de modo a poder regutieléorma independente, formar um

individuo auténomo. Os saberes escolares deverép,eatxiliar no desenvolvimento de

competéncias nos individuos para aprender, intampreefletir, criticar, buscar solucdes e

propor alternativas em diversas situa¢cdes com ais dguteragem. Além disso, devem dotar-
Ihes de capacidades para continuarem a aprendsitagdes futuras. Considerando-se que
competéncias, segundo a perspectiva de Perren®@9®)(1sdo construidas em fungédo de
situacbes enfrentadas com maior frequéncia, o @ndeve, entdo, preocupar-se com a
abordagem dos contetdos em situag@es cotidiaras, peeparando o individuo em processo
de aprendizagem para a vida.

Diante disto, é importante propor e investigar o de metodologias que déem suporte aos
professores e auxiliem a instrumentalizar a formagé competéncias e habilidades nos
estudantes. Vale salientar, que por competénceneeaise a capacidade de mobilizar diversos
recursos cognitivos para enfrentar um tipo de gsgopaenquanto que as habilidades decorrem
das competéncias adquiridas, referindo-se ao phaediato do “saber fazer” (PERRENOUD,

2000). Ciriaco (2010) constatou em seus estudosiouzegrande quantidade de professores
ndo desenvolvem suas praticas dentro dos pressgpdst um curriculo baseado em

competéncias e habilidades, o que faz sentido, wemaque estruturar praticas pedagogicas
nessa direcdo é um desafio para os professores;i@spente porque a maioria ndo recebeu
formacdo nesse sentido. As universidades, geraémeéab induzem a uma abordagem pelas



competéncias no ensino médio, costumam enfatizaber erudito, tedrico e metodoldgico,
mesmo quando formam competéncias, tendo o cuidadtid designa-las (PERRENOUD,
2000; PERRENOUD et al., 2002).

Assim, as diferentes mudancas sociais e cultuigenegiadas nos tempos contemporaneos
contribuem também para a necessidade de se repmngappositos da escola. Esta deve
capacitar os individuos a tratarem com um munderetite, imerso em um volume de dados
cada vez mais acessiveis na sociedade e nas néolesacionais, desenvolvendo no sujeito
gue aprende a capacidade de aprender.

Este trabalho fundamentou-se na Teoria da Fleddmk Cognitiva (TFC), que tem
apresentado contribuicdes para o desenvolvimentealgsos e estratégias didaticas para os
processos de ensino e de aprendizagem, em espeeiasino das Ciéncias, de maneira
bastante positiva (REZENDE, 2008). A TFC possijliainda, fundamentar préticas
pedagogicas baseadas nas orientagdes curriculareienais. Esta é uma teoria de
aprendizagem, de ensino e de representacdo, dezsitognitivista proposta na década de
80 pelo professor da Universidade de Michigan, R@pilo, e colaboradores (1987; 1988;
1991; 1992). A principal ideia da teoria é de potitar a representacdo do conhecimento por
multiplas abordagens, facilitando assim a arti@dado mesmo em varias situacdes. Este
foco da teoria remete a definicdo de competéneies Perrenoud (2000), fazendo desta teoria
uma aliada em potencial para a elaboracdo de d@gtaat didaticas com fins de
desenvolvimento de competéncias e habilidades.

Segundo Coll & Monereo (2010) as TIC possibilitantrabalho com sistema de signos
(linguagens oral e escrita, imagens estéticas,émagm movimento, simbolos matematicos,
notacbes musicais, etc.), podendo, assim, seremil@gaaliadas na busca pela construcao de
competéncias e habilidades, pois proporcionam adagem em mudltiplas perspectivas do
conhecimento. O presente estudo foi realizado comgwupo de professores da educacédo
basica no planejamento de situacfes de ensino dBecinentos quimicos visando o
desenvolvimento de competéncias e habilidades,abdsese nos principios da Teoria da
Flexibilidade Cognitiva (TFC) aplicados a processms uso ddnternet

No entanto, quando se trabalha com tecnologiasatanem especial comlaternet corre-se

0 risco de dispersao por parte do aluno. NestédeemMioran (2001) diz que ha facilidade de
dispersao, pois muitos alunos se perdem no ematartgapossibilidades proporcionado pela
navegacao, culminando em &reas de interesse pedsdantativa de diminuir esta dispersao
no momento de trabalho com a ferramenta, BerniegBod Tom March, em 1995,
desenvolveram o modelo, de estratégia didatica,DGB, 2006) WebQuestWeb: Rede,
www e Quest: v Investigar, procurar. s Aventurajsdando auxiliar o aluno a transformar a
informac&o encontrada rlaternet em conhecimento, em um contexto real de mundo. No
entanto, mesmo com a importante contribuicido npsteesso, aNebQuest{WQ) ainda
apresenta-se limitada, especialmente quando sedeatrabalhar conteidos complexos, no
dominio do conhecimento pouco estruturados (ALEIX@)8; SENA SANTOS, 2008).

Como uma ampliacdo da ideia de Dodge e March, kee@b (2006) propuseram o modelo
FlexQuest(FQ) que apresenta em sua esséncia as caracterisih WQ, em termos de
objetivos a serem atingidos, tendo agora os piingiga TFC inseridos. A FQ aborda os
conceitos a serem trabalhados em multiplas peispsalentro de casos reais disponiveis na
Internet valorizando-se a constru¢cdo de um conhecimenis amplo e flexivel. Optou-se
por trabalhar com esta proposta acreditando-se rasiia proxima dos objetivos da pesquisa,
uma vez que segundo Perrenoud (1999, p. Quahto mais complexas, abstratas,
mediatizadas por tecnologias, apoiadas em modelsgensicos da realidade forem



consideradas as acfes, mais conhecimentos aprafosgdaavancados, organizados e
confiaveis elas exigem.

Contexto da pesquisa

No més de Maio de 2011 foi oferecido, através dalédl SEMENTE (Sistema para
Elaboracdo de Materiais Educacionais com o uso deadN Tecnologias) vinculado ao
departamento de Quimica da Universidade Federall RarPernambuco (UFRPE), um curso
de extensdo com carga horaria de 12hs, com o \abj@#i capacitar professores da educacao
bésica na construcao éexQuestsha area de ensino da Quimica. A divulgacao faafei
através de correio eletrbnico e do site do Nucl®monmés antes do inicio das atividades. O
curso aconteceu em duas manhas de sabados e equartafeira a noite, nos dias 04, 08 e
11 de Junho do mesmo ano. Foram inscritos 13 pafes, no entanto apenas 09
compareceram ao primeiro encontro firmando-se agsigujeitos da investigagao.

O curso foi planejado para que os professores rfossapazes, ao final, de elaborar
FlexQuestsvisando uma abordagem mais contextualizada, nréaisnpa da realidade dos
alunos, de conceitos quimicos, auxiliando com @stdesenvolvimento de competéncias e
habilidades por parte dos alunos.

Processo de avaliacao

Etapas e procedimentos

No primeiro momento, enquanto o0s professores clagaa sala de seminarios do
departamento de Quimica da UFRPE, foram aplicadissqiiestionarios a serem respondidos
pelos sujeitos da pesquisa, visanduestigar os perfis, pessoal e de usuéario das TIC,
respectivamente. Discutiu-se, na sequéncia, acdecautilizacdo das Tecnologias da
Informacdo e da Comunicagdo (TIC) no ensino, apeoistasuas potencialidades e os
principais problemas relacionados. Durante a e&ide alguns exemplos boa parte dos
professores se identificou com as situacdes e dama@n sobre algumas experiéncias
vivenciadas. Seguiu-se entdo com a discussdo sobstrateégiaVebQuest sua origem,
principais utilizagcdes, como montar uma WQ, algaremplos — para que, a partir desta,
fosse possivel apresentar a estratéggxQuest(FQ). Procedeu-se da mesma forma entéo
para esta segunda, definindo-se a proposta daéggirae justificando a incorporacdo da
TFC, bem como se descreveu sua estrutura a parixemplos.

No segundo momento 0s sujeitos tiveram a oportdeidie esclarecer duvidas a partir da
pratica. Foi sugerido que os 09 sujeitos trabadmasem grupos de 03, definidos pela
pesquisadora. Como 0s sujeitos apresentavam peafimdos, o trabalho em grupo

proporcionaria uma discussdo mais ampla do contexder abordado. Foi sugerido ainda o
tema principal, Eletroquimica, por ser um cursotidado, a principio, a elaboracdo da
estratégia voltada ao ensino de Quimica.

Cabe ressaltar, que a Eletroquimica tem como oldietestudo as relagBes entre a energia
elétrica e as transformacfes quimicas, além dengdravarios conceitos importantes e € o
fundamento para as aplicacdes de importantes m®chat nosso dia-dia. Isso pode ser bem
evidenciado pelas utilizagbes que as pilhas, aaribate 0s processos eletroliticos tém em
nossa sociedade. Por outro lado, em diferentessnieeensino, a Eletroquimica vem sendo
considerada por muitos estudantes e professore® eom dos “conteudos dificeis” da
Quimica (HUNDDLE; WHITE; ROGERS, 2000) e muitos ceitos a ela associados
apresentam problemas de ensino e aprendizagem (WEKAR002; OZKAYA; UCE;
SAHIN, 2003). Por esta razao, achou-se interesgaopor esse tema.



Como subtemas a serem trabalhados por cada grupsuam propostas de FQ foram
sugeridos: A vitamina C; O uso de pilhas e bateAasreacOes de oxirreducao no organismo
- O uso do bafémetro e O envelhecimento da peke anboxidantes. Cada um dos subtemas
abordava conceitos importantes da Eletroquimicad#erentes contextos. As sugestdes
foram feitas em decorréncia do pouco tempo quelgsog teriam para a estruturacao de suas
respectivas propostas e para que 0S sujeitos mmdesssualizar 0s conceitos de
Eletroquimica envolvidos em situagdes diferentesqieis sdo geralmente abordadas em sala
de aula, pilhas e baterias.

Os grupos foram construidos segundo as diferergdsrohacéo, proporcionando diferentes
visdes para as discussdes: Grupol (composto pqroigssor Licenciado em Quimica, com
especializacdo em Ensino de Quimica, que atua de e@stadual de ensino, em escola de
referéncia, e em escola técnica; uma professceadiada em Quimica, com especializacao
em Pericia e Auditoria Ambiental, aluna de mestrado Ensino das Ciéncias (primeiro
semestre), que ndo estava em sala de aula no nmneentm professor licenciado em
Geografid, com especializacdo em Educacdo Ambiental, redpehpor turmas de Histéria,
Geografia e Sociologia em uma escola de refer&hzi&stado de Pernambuco); Grupo 2
(composto por uma professora licenciada em Quimasponsavel por turmas de Fisica e
Quimica na rede privada de Ensino; um professenti@do em Quimica, que atua ha 16 anos
na rede estadual de ensino e trabalha como tédei¢aboratorio de area; e uma professora
licenciada em Quimica, aluna de mestrado em Endam Ciéncias (terceiro semestre),
responsavel por turmas de Quimica, Fisica e Ci€m@aEducacdo de Jovens e Adultos da
rede estadual de ensino); e o Grupo 3 (compostaupotécnico em Quimica Industrial,
licenciando em Quimica, que ndo estava em salautie @ momento; uma professora
licenciada em Quimica, técnica em Quimica Industrésponsavel por turmas preparatdrias
para vestibulares, que atua em laboratério desmndg alimentos; e um professor licenciado
em Quimica, responsavel por turmas de QuimicacdisiMatematica em escolas da rede
estadual de ensino, no interior de Pernambuco).

Os grupos, entao, trabalharam no laboratério denmdtica do departamento de Quimica da
instituicdo de ensino superior durante aproximadaenduas horas e meia. Neste sentido, os
grupos foram deixados a vontade para trabalhar queferissem, tendo a disposicéo pelo
menos um computador comternet por sujeito. Durante as primeiras discussdes 0gogr
foram acompanhados e filmados pela pesquisadasadévidas surgidas eram retiradas pelos
idealizadores do curso, representantes do Nucleo.

No terceiro momento, os grupos puderam concluiue ginda estava em aberto em suas
propostas, para entdo exporem as propostdded€uestspor eles elaboradas. Cada grupo
escolheu um representante para fazer as apresesitagias todos participaram das
discussbes. Foram discutidas questdes técnicaplidacdo da estratégia e de vinculacao das
atividades as propostas dos documentos oficia@s @pdeducacdo (Parametros Curriculares
Nacionais, Orientacdes Curriculares Nacionais)rea de Quimica.

Para este trabalho, serdo abordados apenas ogadesulem funcdo do trabalho de
estruturacdo da estratégia didatica por parte dgeites. Sera analisado o grau de
envolvimento, as dificuldades apresentadas diamtgadhalho com a ferramenta tecnoldgica

' Apesar de o curso ser destinado a professores itic@yi 0 professor de Geografia mostrou-se intatksgpor
trabalhar com o model®VebQuestem atividades da escola em que trabalha, em cenle@roposta da
incorporacéo da TFC na estruturalabQuestchamada delexQuest Dada a sua experiéncia de trabalho com
as tecnologias no ensino, achou-se por bem aceita-turso.



voltada ao ensino de Quimica, bem conse, o resultado obtido, nas construcdes,
correspondem a proposta de trabalho do mdeekQuest

Comentarios analiticos

Inicialmente, através das observagBes durante asemtos de construgdo e os videos
realizados, pode-se perceber uma nitida difereficiaas formas de trabalho de cadapo.

O grupo 1, formado por professores de escolasfdeeneia que costumam ter um trabalho
diferenciado com seus alunos, e uma mestrandansmndedas Ciéncias, tomaram todas as
decisbes a partir de muita discusséo, e de forfeiva Desde a escolha do tema até as
formas de abordagem foram todas discutidas e amgaaes pelo grupo. Dos trés integrantes,
dois, a medida que discutiam e esquematizavamanfagiesquisas nos computadores, e
apenas um nao utilizou o computador no momento.r@pog 3 organizou-se de forma
completamente diferente do primeiro. Este grupmpmsto, em sua maioria, por técnicos de
laboratorios, teve um sujeito na posicao de litste lider esquematizava e realizava as
buscas ndnternet embora todos tivessem computadores disponivéis. grupo 2 por sua
vez, adotou uma terceira forma de trabalhar. Egipogdiscutiu qual o subtema que seria
contemplado, dividindo entdo as tarefas, onde cagaito realizou buscas, em seus
respectivos computadores, a fim de construir sepue ficou responsavel. A interacéo entre
eles foi menor que a interagbes nos demais grupos.

Os trés grupos optaram pelo subtema “O uso de spkhéaterias”. Este fato deve estar
relacionado com o fato de no ensino médio o tomleoEletroquimica ser apresentado
basicamente neste contexto. Neste sentido, é sstare observar o dialogo entre professores
do grupo 1 sobre a escolha do tema:

Professor A: Como a gente vai falar de Eletroquisnéu acho que... eu... a
gente comeca a falar de reacdes de oxidacdo edwmdag acho que “a
guestdo de pilhas sdo” batata. Pra explicar o dmachento da pilha, a
sequéncia de pilhas que forma uma bateria. Eu actigcussédo da pilha
muito mais proxima dos meninos e mais facil de mentar. Alids, na
verdade eu acho muito mais facil de argumentaré®ab

Professor B: E... € mais facil de argumentar, maguestdo da
possibilidade eu acho que todos esses que estdoadok ai tém
possibilidades. Eu acho assim... uma opinidao paoprinha... Eu acho
gue a gente pode sair um pouco do campo de cordargente, até
pra gente buscar “Como é que a gente trabalh&i®'isSe isso fosse
uma coisa obrigatéria... a escola quer que a geaibalhe a questéo
dos cosméticos, dos antioxidantes, como € queta gabalharia isso
em Quimica? A questdo da reacdo de eletroquimicand® a gente
pensa em Eletroquimica sé pensa em reacdo em sa@ugdacao de
baterias, mas nao é s0 isso.

Percebe-se com a fala dos professores a dificuldiadabordar os contetudos relacionados a
Eletroquimica em contextos diferentes daquelesiowstamente trabalhados em sala de aula,
que sao, geralmente, sugeridos pelos livros dimgti©s trés grupos escolheram o subtema
pela “facilidade” na hora da argumentacdo, alegaselo um tema que abordaria mais
conceitos de Eletroquimica. O professor A durantesaolha do subtema apesar de
argumentar com conceitos importantes da Eletrogairmafirmou ndo conseguir relacionar
um tema diferente de pilhas e baterias as read@esqiimicas:

[...] como impedir a oxidacdo da pele? O envelhenbm em si. No caso,
seria o isolar, limitar, a acdo dos radicais liviégo € isso? Bom, mas ai eu
acho dificil amarrar isso com Eletroquimica... E&f?acho a proposta boa,



cotidiana, da pra puxar a atencdo dos meninosaséaquei a correlagdo
com o eixo central.[...]

A fala deste professor refere-se ao processo @agio, um dos principais pontos abordados
dentro do tema, demonstrando saber a relacéo tipssge reacdo com a acao dos radicais
livres no organismo e como evitar que isso acontBeacebe-se que ele mobilizou seus
conhecimentos para elaborar uma hipotese parabtepra apresentado, porém mesmo assim
nao conseguiu visualizar a ideia principal da é&sgia a ser construida, a qual parte de
situacOes novas e cotidianas, para se trabalheora®itos eletroquimicos. A forma a serem

abordados esses conceitos dependeria das atividadekes propostas na estratégia didatica.

Outra dificuldade apresentada pelos sujeitos f@intu a caracterizacdo dos casos e mini-
casos presentes na estrutura da FQ. Os casosahevesr situacdes reais, disponiveis na
Internet e 0s mini-casos seriam desconstrucfes, ou recaltss seus respectivos casos.
Inicialmente os grupos colocaram como mini-casdéciag diferentes. Neste momento foi

esclarecido o equivoco cometido, sendo descriiracteristica real de um mini-caso. Entéo,
0 Grupo 2 apresentou o primeiro exemplo bem suoediddesconstrucéo de caso em mini-
caso.

Este grupo utilizou um video de um telejornal, digpel noYoutube intitulado “Lixo de
pilhas e baterias ameacam o meio ambiente”. O video2min06s de duracdo. O grupo
separou trés trechos do video para utilizar comni-osisos do caso 1, ou seja, eles
desconstruiram o0 caso em partes menores a serbalhadas dentro de perspectivas
diferentes, assim como a estratégia sugere. Osaamais abordavam, respectivamente, as
questdes de contaminacao, reciclagem do matepiaésivel solugdo para evitar os problemas
gerados pelo descarte inadequado de pilhas e dmteela sociedade. Como caso 2 eles
apresentaram uma noticia publicada em gita jornalistico, intitulado “Fabrica ilegal de
bateria contamina 24 menores na China”. Neste slegwaso eles ndo fizeram a
desconstrugdo, sendo os mini-casos selecionadastia@e noticias de outrgstes porém
com temas que estavam diretamente relacionad@oeagem usada como caso.

Os trés grupos optaram por trabalhar basicamente tegtos. O grupo 1 utilizou apenas
reportagens publicadas esites o grupo 2 utilizou além de textos um video castiaias de
um telejornal. Vale salientar, que mesmo com &atjfio do video, a proposi¢do das tarefas
foi apenas por meio de producdes escritas; o gBuidizou basicamente textos, usando um
video de um experimento para complementar um emosuas proposicoes de tarefas, as
quais também foram cobradas, principalmente, podygdes textuais. Cabe ressaltar, que
embora a estratégia permita as diferentes lingsagémda é forte o habito de avaliar em sala
0 gque os alunos produzem através apenas da linguesyita.

Por outro lado, analisou-se as proposta$ldgQuestsapresentadas no terceiro momento a
fim de verificar a eficacia e clareza das mesmagsirs#o a existéncia dos atributos criticos
necessarios as estratégias, atributos estes ¢éxgtisno quadro 1, a seguir, segundo Lefio
al. (2006) e que mostra alguns dos resultados alcaagados grupos:

Quadro 1 - Andlise dos elementos apresentados ndsXQuests elaboradas

L Elementos apresentados fdesxQuestslaboradas
Elementos necessarios em uma P Q

FlexQuests Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3
1. Introducéo (Deve| Apresentou 03 Apresentou 03 Apresentou 04
apresentar uma questdo chawvpiestdes guestbes questdes




contextualizada a um fato reatontextualizadas apcontextualizadas apcontextualizadas ap

de forma a despertar |aomentario de umarelato de umarelato de uma

curiosidade, o interesse dpsecente reportagemsituacdo cotidiana. | situacéo cotidiana.

alunos em querer desvenda-la.publicada no jornal.

2. Orientacdes (Deve-se| Orientacdes claras [eOrientacdes em fageTodas as

orientar os alunos por qudi®bijetivas, que de desenvolvimentq,orientacdes bem

caminhos deverdo percorrer| sugerem as pouco  estruturadasestruturadas :]

explorar os casos e mini-caspstavessias ainda, mas sugeremexplicitadas,

e depois as travessiagonceituais. travessias sugerem, ainda, as

conceituais.) conceituais. travessias
conceituais.

3. Recursos N&o conseguiy Conseguiram Os mini-casos sap

(Apresentacédo de formadesconstruir 0% desconstruir apenas|alesconstrucbes dos

contextualizada dos casos | easos.  Utilizaram primeiro caso, casos.

mini-casos obtidos na Web |aovos links para og apresentando-os em

desconstruidos pelo professor.)mini-casos. formas ddinks.

4, Processos (Sequéncias Processo descrito deProcesso descrito deProcesso  descritp

especificas preparadas pelorma curta, forma curta, objetiva] em etapas de forma

professor para os diverspsbjetiva. clara e objetiva.

casos e mini-casqgs

desconstruidos nos recursos.

5. Tarefas  (Parte  dpQuestdes a serepiNao concluidas. Questbes a sefem

desconstrucdo de um novo c4

\gesolvidas pelos

resolvidas pelos

5

sugerido pelo professor, com@lunos e producdes alunos e produgdes
atividade para que o alundeitas a partir de feitas a partir de
elabore, tendo como base |odiscussbes D discussoes 2
casos ja existentes. Podetdavestigacoes. investigacoes.
solicitar aos alunos que

busquem um novo caso |e

ilustre um novo caminho da

FlexQuest.)

6. Avaliacdo(Cabe a cadaParticipacdo dos Nao concluida. Participacao do
professor escolher como if&alunos aluno na proposta
avaliar seus alunos. Essadividualmente € como 0 todo
podera ser uma apresenta¢@mn  grupo nas apresentacdo  das
dos grupos para discussao, unrealizacfes das resultados e
peca teatral, avaliacdo dearefas. resolucéo das
pertinéncia dos novos casos ou questdes.

das novas sequéncias

elaboradas pelos alunos.)

7. Conclus6es (Procuram| Atinge a proposta deN&o concluidas. Atinge parcialmente
incentivar nos alunos uma noyaonclusao. a proposta de
postura diante dos casos Vvis{os concluséo. INETe

e analisados, como também
ampliacdo da tematica na bug
por novos casos.)

a
ca

incentiva a busc
por NovVos casos.




Em relacdo ao elemento 1 percebeu-se que os tg®grseguiram as ideias de FQs
disponiveis nosite do SEMENTE, preocupando-se em contextualizar aspgstas.
Entretanto, os textos apresentados foram mais ittessrque questionadores. As questdes
levantadas em todos os grupos no final dos texéwsetem, basicamente, a pontos
diretamente trabalhados, descarte de pilhas e &@ondelas. O grupo 3, além destes pontos,
chamou a atencdo dos usuarios para as possiveascdas pilhas antigas estourarem,
fazendo com que esses alunos busquem uma explisag@essa e outras questdes.

Quanto ao segundo elemento listado todos 0s grppmmuseram as travessias tematicas,
caracteristicas da TFC. Tendo os grupos 1 e 3teitido de forma mais claras as orientagdes,
salientando-se que 0 grupo 2 ndo conseguiu corecteimpo.

O elemento que gerou mais duvidas foi o terceiomgtrucdo de casos e mini-casos), apenas
0 grupo 3 conseguiu, ao final, desconstruir todgas0s em mini-casos, orientando-se por
FQs construidas. O grupo 2 conseguiu desconstruimai-casos apenas um caso e o foi o

anico grupo a utilizar um video como caso.

Os processos dos trés grupos, elemento 4, orientalaramente os usuarios, sendo a
producao do grupo 3 a mais detalhada, dividida @ssgs.

O grupo 2 nao conseguiu concluir a proposta, n&esaptando, assim, os elementos 6 e 7. Os
demais grupos optaram por avaliagcdes onde a limguagxtual tinha peso maior no processo

avaliativo, refletindo a forca da pratica docemesmo tendo sido discutido as possibilidades
de trabalho em varias perspectivas, com multiptagubgens, a textual prevaleceu por ser

mais comumente trabalhada além de requerer megiop .

Ao concluirem suas propostas, 0s grupos 1 e 3,egoiram atingir os objetivos do 7°

elemento. O primeiro atingiu completamente e omparcialmente, pois apenas exprime as
expectativas dos professores em termos de deséneolw das atividades propostas na
estratégia, sem incentivar os usuarios a buscan di@ contexto apresentado. O grupo 1
exprimiu adequadamente a expectativa de o alunériosievar o aprendizado para o seu
cotidiano.

Conclusoes

Pode-se perceber a partir das dificuldades apetEnte relatadas pelos professores que
compunham o primeiro grupo, que a escola contimumsgndo o aprendizado em termos de
conhecimentos por ser o que melhor domina, temandbordagem por competéncias que

gera guestionamentos, além de que é mais facibawa conhecimentos de um aluno do que

suas competéncias, onde este processo exigiriatem® e abriria caminho a contestacao,

assim como expde Perrenoud (1999).

Neste sentido, a estratégia apresentada e trabatibad os professores viabiliza a abordagem
de conteudo como Coll & Monereo (2010) sugerem spje feita, dando sentido ao mundo

gue rodeia os alunos, pois os conteudos sao tedmdrem diferentes contextos, ensinando-o0s
a interagir com eles e a solucionarem problemassgugem. Neste sentido os principios da
TFC contribuem diretamente, uma vez que se esdemte de uma nova situagcéo, que o

sujeito seja capaz de reestruturar o conhecimezsgenyolvido para soluciona-la (SPIRO et

al., 1987).

Em umaFlexQuest a complexidade conceitual é dividida em pequgrates, mas nao
mutilada, preservando toda a riqueza contextuatadia caso e sua relagdo com os temas.
Como sugerem Leaet al. (2006), a tarefa de encontrar casos pode ser &xiecaom mais
facilidade se o professor utilizar ferramentas edjpas de busca de noticia, por exemplo, o



“www.news.google.com”. Os sujeitos do presente destutilizaram da ferramenta mais
comum de busca oGooglé, optando na maioria das vezes por textos quedalam
diretamente o0s conceitos, possivelmente por semtingais seguranca no momento de
discusséo.

Mesmo tendo como referéncias os documentos ofideamientacdes curriculares, percebe-se
gue ainda ha muito a ser feito para estimular mensr competéncias como € sugerido. Nao
€ suficiente estabelecer um referencial, uma vez g8 programas de formacédo tém

dificuldades em estruturarem-se em torno das camnpets, principalmente quando as

contribuicdes tedricas sdo densas e numerosas, acontece no ensino superior (Perrenoud
et al., 2002).

Nesse caso, um aspecto importante a ser considest@loa formacao dos professores para o
uso das TIC, investigando os potenciais que as amefroporcionam e quais os melhores
caminhos para utiliza-las de forma inovadora naaciio.

Por fim, percebeu-se que, apesar do envolvimemot@siasmo dos professores, 0s grupos
tiveram dificuldades em atingir alguns dos objetiyropostos pelo modelo de estratégia
didatica trabalhado. E possivel que com mais tepga a producdo os grupos pudessem
melhor desenvolver cada etapa de suas respeElm@luestso que nao foi possivel até esta
etapa da metodologia. Os professores ainda coficl@s suas propostas, apresentardo um
plano de aula para aplicacao e aplicardo em algumass.
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