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RESUMO

Neste trabalho buscou-se investigar como os Culsosicenciatura estdo organizando e
implementando a Pratica como Componente Curric(P&C). Trata-se de uma pesquisa
qualitativa que utilizou como fonte de informacd® teabalhos apresentados nos principais
eventos cientificos da area: ANPED, ENDIPE e ENP&® periodo de 2002 a 2010. Dos
7.671 trabalhos analisados, apenas 23 respondesaguestoes problema da pesquisa. Ao
confrontarmos o processo de organizacao e implem@&ntda PCC desenvolvida em diferentes
Instituicbes de Ensino Superior (IES) com a legitavigente, percebemos que algumas
instituicbes ndo estdo em consonancia com a legislaois apenas 6 atendem as normas de
gue a PCC deve ser trabalhada em todas as dissipgijne compde a matriz curricular dos
cursos de licenciaturas. Dessa forma, sinalizamas@ortancia dos docentes das IES
estudarem e discutirem a legislacéo vigente, ermoahd alternativas viaveis para implementar
a PCC, contribuindo assim, no processo de formajéal de professores.

PALAVRAS-CHAVE: Pratica como Componente Curricular; Licenciatuanitacao Inicial.

ABSTRACT

This work aimed to investigate how the degree courses are organizing and implementing the practice
as a curriculum component (PCC). It is a qualitative study that used as a source of information the
papers presented at major scientific events in the area: ANPED, and ENDIPE ENPEC in the period 2002
to 2010. Of the 7,671 studies analyzed, only 23 answered the questions the research problem. When
we compared the process of organizing and implementing the CCP developed in different Higher
Education Institutions (HEIs) with current legislation, we realize that some institutions are not in line
with the law, because only six meet the standards that the PCC should be worked in all disciplines that
make up the curriculum of undergraduate courses. Thus, teachers pointed out the importance of the
IES study and discuss the legislation, finding viable alternatives to implement the CPC, thus
contributing in the process of initial teacher training.
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INTRODUCAO

N&o é recente a preocupacdo em relacdo a formauéntd, e a complexidade da
formacao inicial de professores, em particular,aét® de inimeros debates no campo da
educacao.



Levando em consideracdo que a Formacédo Inicialupa@ssacteristicas proprias e um
tempo de duracdo definido (¢ marcada por um irdgomr um fim), ela possui um limite de
conhecimentos (conhecimentos especificos da avsehgcimentos pedagogicos...) que podem
ser ensinados e apreendidos (LISOVSKI; TERRAZZABDD. Dessa forma, 0 seu objetivo
deveria ser formar o futuro professor, para queesmo possa comecar a ensinar a partir de
um conjunto de conhecimentos que Ihe possibilitefreatar os desafios iniciais da profisséo.

Segundo Pimenta (1997), é na formacado inicial queomstrucdo da identidade
profissional do professor comecga a se estruturass® forma, € preciso que durante esse
processo, o futuro docente tenha a oportunidade dgropriar de conhecimentos, habilidades
e valores necessarios a profissdo, tornando possisenstrucdo de seus saberes docentes a
partir das necessidades e desafios de sua pratiegfgica.

Dessa forma, as Instituicbes de Ensino Superid®)(fgossuem a responsabilidade de
preparar os futuros professores. Segundo Imbe2@0§, elas devem proporcionar

uma bagagem sélida nos ambitos cientificos, cujtaomtextual, psicopedagdgico e pessoal,
gue deve capacitar o futuro professor ou professaasumir a tarefa educativa em toda a
sua complexidade, atuando reflexivamente com @flaade e rigor necessarios (p.66).

Lisovski (2006, p. 57) salienta que a Formacédoidhipode ser decisiva para o
desenvolvimento profissional dos professores, nutidke da autonomia, da competéncia
técnico/politica e da responsabilidade social;,pahigsante este periodo, os futuros professores
poderao incorporar competéncias de diferentes man@e ensinar e o0 que ensinar.

Durante a Formacéao Inicial, as IES precisam ajsears licenciandos a compreender,
além de tudo, o significado e a importancia dosheoimento’ que serdo construidos pelos
alunos das Escolas de Educacao Basica - EEB, @gioetaom a sua producdo, com a ciéncia,
com outros conhecimentos, o porqué de ensina-ipseesignificados terdo para a vida dos
alunos e da sociedade. Pimenta (2002) destaca quepogtante que os futuros professores
tenham clareza sobre como as escolas trabalhaonnbs@mentos, que resultados conseguem,
quais as condicdes existentes nas escolas paebaho com os conhecimentos, e como o
trabalho das escolas com o conhecimento produecadso escolar.

Segundo Lisovski (2006), na Formacao Inicial, & &evem ainda contribuir para que
os licenciandos se formem também como pessoas, cioladdos, que consigam compreender
a importancia de seu papel e a sua responsabilitadiesenvolvimento do seu ambiente de
trabalho (a escola), construindo uma atitude reféeacerca de seu modo de ensinar.

Porém, sabemos que ha no interior das institui@@@sadoras, uma aversdo ao saber
pedagodgico, o que dificulta a formacédo universitdo professor e o reduz a um subproduto da
formacdo de pesquisadores. Também ocorre uma degegbo das atividades didatico-
pedagodgicas, até agora, desprestigiadas em cor@parag atividades cientificas ou
administrativas. (MENEZES, 1987 p.120-124).

De acordo com o Parecer CNE/CP 9/2001, a maior®a @owsos de formacdo de
professores da énfase ao pedagogismo ou ao carteydo foco € quase que totalmente
voltado aos conteudos especificos das areas, fdorespecialistas por area de conhecimento,
preparando para atuacdo em sala de aula e deixignidolo as demais dimensdes da atuacao
profissional como sua participag&o no projeto etiucaa escola, seu relacionamento com 0s
alunos e com a comunidade.

! Segundo Morin (1993), o conhecimento ndo se rédmformacao; as informacdes devem ser trabalhadaseja, classificadas,

analisadas e contextualizadas; o conhecimentaadatdonado com a inteligéncia, a consciéncia bedaria.



Essa falta de preparo dos professores, que de maageral seguem uma linha
tradicional, esta entre as muitas dificuldades mimadas para p6r em pratica politicas
educacionais que buscam uma melhoria da educas@aba

Ainda hoje é possivel observar que muitos educadagroduzem o conhecimento de
forma descontextualizada com a realidade do alensinando conteddos sem saber por que
estdo ensinando, e assim, muitas vezes, causandiesinteresse pelo estudo por parte dos
alunos. Como ja apontavam os PCNs (1998, p. 35¢um0s de licenciatura oferecidos por
diversas IES, em sua maioria, estdo formando edjsas em areas de conhecimentos,
profissionais atuantes na educacéo basica sem aseagoe sustente a sua pratica pedagdgica,
0 seu envolvimento no ambito escolar, nos projetssolares, no trabalho com outros
professores, com pais e principalmente com sen®slu

Diante desta necessidade, de aproximar dimenséoaedpratica na Formacao Inicial,
foi introduzida nos curriculos dos cursos de lictoca pela Resolucdo CNE 1/2002 e
Resolucdo CNE 2/2002 a atividade denominada Prébiceor Componente CurricularPCC.

De modo geral, a PCC pode ser entendida como ormonjle atividades formativas que
proporcionam experiéncias de aplicagdo de conhetoseou de desenvolvimento de
procedimentos préprios ao exercicio da docénciee@a CNE/CES N°: 15/2005¢; pensar o
conteudo biolégico de cada disciplina a partir despectiva do seu desenvolvimento em uma
sala de aula do ensino fundamental, médio e em®aspacos de educacdo nao-formal.

Diante do apresentado, a pesquisa teve como abjetixestigar como os Cursos de
Licenciatura de diferentes Instituicbes de Ensimpegior do Brasil, estdo organizando e
implementando atividades relacionadas a Praticaoc@uomponente Curricular. Também
constituem os objetivos da pesquisa: a) Seleci@mire os trabalhos apresentados nos
principais Congressos da Area, quais abordam soBrética como Componente Curricular; b)
apresentar um panorama nacional sobre a organizmagaglementacdo da Pratica como
Componente Curricular em Cursos de Licenciaturgpafrontar o processo de organizacgéo e
implementacdo da Pratica como Componente Curricalesenvolvida em diferentes
Instituicdes de Ensino com a legislacdo vigentd]) esinalizar as Instituicbes de Ensino
Superior alternativas para aperfeicoar e/ou metharya processo de organizacdo e
implementacédo da Pratica como Componente Curricular

Este trabalho se justificou pela necessidade @g-s& mecanismos para implementacao
“efetiva” da politica educacional vigente sobreratiea como Componente Curricular, visando
a adequacdo dos Cursos de Licenciatura, de forreaagformacéo pedagodgica do futuro
professor possa ser compartilhada ndo somente pedfessores que trabalham as disciplinas
pedagogicas do curso, mas por todos os docentestgar@ no mesmo.

A PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR

No Brasil, os Cursos de Licenciatura foram criadas antigas Faculdades de Filosofia,
nos anos 30, como consequéncia da preocupacdo coegulamentacdo do preparo de
professores para a escola secundaria. SegundoaP@@00, p.54) “elas surgiram, seguindo a
formula 3 + 1. O numero “3” representava 0 espai® trés anos destinados ao
desenvolvimento das disciplinas da area espedifimao, por exemplo, Botanica, Zoologia,
Geologia...) enquanto o numero “1” representava eoiodo de um ano destinado ao
desenvolvimento das disciplinas de natureza pedesd@gsicologia da Educacdo, Didatica,
Elementos da Administracdo Escolar...), represastpdlo Curso de Didatica.

Apenas em 2001, o Parecer CNE 09/2001 traz patassi&o uma proposta de diretrizes
curriculares para a graduacédo, conduzido pela Beierale Educacao Superior (SESu), que



consolidou a direcdo da formacéo para trés categyole carreiras: Bacharelado Académico;
Bacharelado Profissionalizante e Licenciatura.

Dessa forma, a Licenciatura ganhou, como determinava legislacédo, terminalidade e
integralidade propria em relacdo ao Bachareladsinfsfoi necesséaria a definicdo de
curriculos préprios da Licenciatura que nao se wmifsem com o Bacharelado ou com a
antiga proposta de formacgao de professores que ¢m@cterizada como modelo “3+1".

Mesmo passados muitos anos, ainda hoje encontr@uosos de Licenciatura de
inUmeras IES que apresentam resquicios do sistethaoBde as disciplinas especificas ainda
sao privilegiadas em detrimento das disciplinasagédicas. Para auxiliar ainda, na superacao
da dicotomia entre a teoria e pratica, o Parecdf @N2001 determina que no curriculo dos
cursos de licenciatura a Pratica de Ensino segides Esse mesmo parecer define que:

A pratica de ensino é, pois, 0 que 0 proprio noipeuna pratica que produz algo no ambito
do ensino. (...) ela deve ser planejada quandolateracdo do projeto pedagdgico e seu
acontecer deve se dar desde o inicio da duracpoodesso formativo e se estender ao longo
de todo o seu processo. Em articulagéo intrinseoa @ estagio supervisionado e com as

atividades de trabalho académico, ela concorreuntanjnente para a formacéo da identidade
do professor como educador. (BRASIL, 2001)

Dessa forma, faz-se fundamental que seja destitetto tempo como espaco para
trabalhar a pratica de ensino desde o inicio dsocde licenciatura.

De acordo com a resolugdo CNE/CP1/2002 que inchluracdo e a carga horaria dos
cursos de licenciatura de graduacdo plena de féwnde professores de educacdo basica em
nivel superior, a PCC deve ter uma carga horariéO@ehoras vivenciadas ao longo do curso
de licenciatura.

E interessante que a préatica esteja inserida eddntdas areas ou disciplinas, para que o
futuro professor use os conhecimentos que apreadee aproprie de experiéncias em
diferentes tempos e espacos curriculares.

A prética, na matriz curricular, ndo pode ficaruzda a um espaco isolado, que a restrinja
ao estagio, desarticulado do restante do curs@rédestar presente desde o inicio do curso e
permear toda a formacdo do professor; no interims dreas ou das disciplinas que
constituirem os componentes curriculares de formagi ndo apenas nas disciplinas
pedagogicas, todas terdo a sua dimenséo pratRaAJR., 2002)

Ha, portanto, uma distingdo clara entre PCC e adistCurricular, o que sinaliza a
necessidade de darmos um enfoque especial naeadaBsorganizacdes das disciplinas tidas
como constituintes dessa pratica, considerandataldiicdo e carga horaria, bem como, os
objetivos, as atividades envolvidas e o0 modo coflas auxiliam efetivamente a articulacéo
tedrico-pratica.

Através das atividades de PCC o futuro professserdsmlve a prética de observacéo e
reflexdo, contribuindo para a resolucdo de divesgaaces-problemas.

Conforme Kulcsar (2005) apud Amaral, Justina edzef2007, p.5), na pratica de ensino
os alunos entram em contato com a pratica so@aknyolvem condi¢cdes para a percepcao de
problemas relacionados a atividade docente, buecauducdes para esses problemas,
analisando-os de forma critica, aplicando uma @@plbaseada em um processo orientado.

E de suma importancia a presenca da PCC nas dissiplie contetidos especificos.
Esses professores também precisam se “ver’ comespmnsaveis pela formacao pedagdgica
do licenciando, pois essa responsabilidade néo fit@rerestrita aos professores que lecionam
as disciplinas pedagogicas ou realizam orientaggersisdo de estagios curriculares. Dessa
forma, todos os professores que atuam em um cuweskicehciatura, precisam auxiliar os
futuros professores a refletirem sobre como reaimaa transposicdo didatica de seus



conteudos especificos, tanto com alunos do ensindamental, quanto para os alunos do
ensino médio.

Em relacéo as formas de desenvolvimento da PCGadmdisciplina, estas sao variadas,
podendo, por exemplo, ser uma atividade de andliseonteido da disciplina em livros
didaticos; producédo de textos e outros materiaiadi@aticos; ou mesmo projetos tematicos
envolvendo os alunos, a escola ou outros espagemiais da comunidade. Para Terrazzan
et al. (2007),

as atividades relativas a PCC deverao se congtitmimomentos de formacéo privilegiados
para articular o conhecimento conceitual da “matéie ensino” com os contelidos a serem
ensinados na Educacéo Basica, considerando conalit&s, particularidades e objetivos de
cada unidade escolar.

METODOLOGIA

Levando em consideracdo os objetivos da pesquiegeagados no inicio do trabalho,
classificamos a mesma como sendo de cunho gquadit&@iptamos pela abordagem qualitativa
gue, em nosso entendimento, é a mais adequadair@zaatia pesquisa, principalmente por
permitir adequacdes, desdobramentos, reorganizap@esse fagcam necessarios durante o
decorrer do estudo.

A fonte de pesquisa foi constituida de trabalhoessmtados nos principais eventos
cientificos da area, a saber: a ANPED (Reunido RaaaAssociacdo Nacional de POs-
Graduacao e Pesquisa em Educacédo), o ENDIPE (Eaddational de Didatica e Pratica de
Ensino) e o ENPEC (Encontro Nacional de Pesquiskmsimo de Ciéncias).

Convém ressaltar, que 0s encontros possuem pedadé bienal, com excecdo da
ANPED que é anual. Dessa forma, foram investigadosnais do ENDIPE que ocorreram aos
anos 2002, 2004, 2006, 2008 e 2010; do ENPEC aslm&zem 2007 e 2009, e das Reunides
anuais da ANPED ocorridas no periodo de 2003 a.20%0trabalhos foram extraidos dos
anais dos eventos, disponibilizados tanto em CB®am anais on-line.

Num primeiro momento realizamos uma triagem ddsatheos que abordavam no titulo,
No resumo ou nas palavras-chave a Pratica como @wanfe Curricular ou Pratica de Ensino.

Nas Reunides Anuais da ANPED realizadas no peded2003 a 2010 foram publicados
2799 trabalhos, sendo estes distribuidos em 23dSrdp Trabalho (GT). No entanto foram
analisados apenas 0s painéis e os posteres pulsinad GTs que poderiam ter relacdo com o
foco do estudo, a saber: GT-4 (didatica), GT-5 déste Politica Educacional), GT-8
(Formacdo de Professores), GT-11 (Politicas de dgdac Superior) e GT-12 (Curriculo).
Nestes GTs em especificos, foram apresentados raballtos, dos quais apenas 6 foram
selecionados para analise.

Durante as edi¢fes realizadas do ENDIPE no peded02 a 2010 foram apresentados
5564 trabalhos, dos quais 56 foram selecionadop&8®is e 23 podster). Convém ressaltar,
que nao foi possivel analisar 2 trabalhos publisaglm 2006 porque os arquivos digitais
estavam corrompidos.

Quanto o ENPEC, analisamos somente os trabalhesaados nas edi¢cdes de 2007 e
2009, pois ndo conseguimos os anais dos anos @e€0005. Dessa forma, nos dois anos
avaliados foram apresentados 1348 trabalhos (62thoae 2007 e 716 em 2009). No ano de
2007 apenas 5 trabalhos foram selecionados e ethag@has 1 trabalho.



Dos 9.711 trabalhos apresentados, 7.671 foramsadak e apenas 66 constituiram a
nossa amostra de pesquisa. Esse numero corresp@8% dos trabalhos publicados na area
da educacao.

Para a coleta de informacfes foi elaborado um rmotde analise documental que
continha 5 questdes abertas. Essas questdes bussalvar como as IES organizam a PCC em
seus cursos de licenciatura, em quais disciplin®C@& ¢é trabalhada e que tipo de relacdo
estabelece com os Estagios Curriculares, como ad3@istribuida na matriz curricular dos
cursos e que atividades séao desenvolvidas.

APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS DA PESQUISA

O primeiro resultado da pesquisa foi surpreendgmtis, dos 7.671 trabalhos analisados,
66 foram selecionados para uma andlise mais ddtaltizepois da leitura desses trabalhos,
verificou-se que apenas 27 abordavam realmente soBratica como Componente Curricular,
no entanto, as questdes problema da pesquisaast fespondidas em 23 desses trabalhos. Os
39 trabalhos ndo selecionados falavam de um moda gebre: o Estagio Curricular, as
mudancas nos projetos pedagdgicos de curso, agppiidagogica, entre outros.

Isso significa que nos ultimos 8 anos, apenas 0,888drabalhos apresentados nos trés
eventos cientificos analisados (ANPED, ENDIPE e ENPabordavam sobre a PCC. Dessa
forma, podemos considerar que foi publicado um mamauito reduzido de trabalhos sobre a
tematica. O quadro 3 apresenta um panorama de ess&s trabalhos estdo distribuidos em
cada edicao dos eventos cientificos analisados.

Quadro 3 — Distribuicdo de trabalhos apresentados sobre @@ Cada edicdo dos eventos
analisados.

Ano/Evento ANPED ENDIPE ENPEC TOTAL
2003 1 - N&o analisado 1
2004 1 6 - 7
2005 2 - N&o analisado 2
2006 - 4 - 4
2007 - - 3 3
2008 - 5 - 5
2009 - - 1 1
2010 - 4 4

TOTAL 4 19 4 27

O guadro anterior nos mostra que dos 3 eventossadab, 0 que mais teve trabalho
publicado sobre a PCC foi o ENDIPE, com 19 trabalh® ENDIPE é um evento que
congrega pesquisadores e profissionais da eduapgéidrabalham tanto com a formacgéao
docente como com o0 ensino das disciplinas e doicalor Segundo a prépria equipe
organizadora do evento, 0 mesmo pode ser cons@earadios maiores do Brasil, pois em sua
ultima edicao teve aproximadamente 4000 particggnt

Com relacdo ao segundo objetivo de pesquisa, gseaba apresentar um panorama
nacional sobre a organizacdo e implementacdo dec@®idmo Componente Curricular em
Cursos de Licenciatura, verificamos que 20 das R® mencionadas nos 23 trabalhos
analisados, organizam a PCC na forma de disciplaenas 1 trabalha de forma integrada aos
Estagios Curriculares.



Convém ressaltar, que os 23 trabalhos avaliadossapiam de um modo geral, a
organizacdo da PCC de 21 IES distintas, ou segajmas IES sao citadas em mais de um
trabalho, como é o caso da UFSM, que foi mencioead® trabalhos; a UFPEL, citada em 2
trabalhos; a UEMA em 02 trabalhos e a UFU, tambi¢éada em 2 trabalhos. E ainda, alguns
trabalhos analisados falavam sobre um curso decl&ira especifico, outros tinham como
objeto de pesquisa dois ou mais cursos de liceamaiale uma mesma IES. Destacamos ainda
que das 21 IES citadas nos trabalhos, 5 ndo tiveearsinomes revelados.

Das 21 IES mencionadas, 6 s&o Universidades Fed8rsfio Universidades Estaduais, 5
sao Privadas e 1 néo teve essa informacéo aprdaektsas IES encontram-se localizadas nos
estados do Rio Grande do Sul, Santa Catarina, #a&io Paulo, Rio de Janeiro, Minas
Gerais, Goias, Pernambuco, Rio Grande do Norte mMiao. Em 2 trabalhos a localizacdo
das IES nédo foram mencionadas.

De um modo geral, quando as IES organizam a PCCdispiplinas, podemos
encontrar quatro situagfes distintas: a) quandoC& R integrada com as disciplinas
pedagogicas do curso; b) quando a PCC é trabatmldisciplinas especificas do curso; c)
guando a PCC é trabalhada tanto nas disciplinagpgitas quanto nas disciplinas especificas
do curso; e d) quando na matriz curricular dosazufsram criadas disciplinas proprias para a
PCC ser trabalhada, essa normalmente recebe odmmgitica de Ensino. Em 1 trabalho, os
pesquisadores mencionam que a PCC se encontrdagssao estagio, no entanto eles nao
apresentam maiores detalhes do processo de orgamiza

Das 21 IES citadas, 2 se encontram na primeiracgiity onde a PCC é integrada com
as disciplinas pedagogicas do curso. Isso podebservado nos trechos abaixo:

[...] E na Universidade “D” a prética, conforme esfp no projeto pedagogico, ocorre
apenas nas disciplinas didatico-pedagogicas. (AMBRIWSTINA e FERRAZ, 2007 p.7).

Os demais cursos desenvolvem como PCC apenas lidasigle formacao pedagdgica.
(DUTRA e TERRAZZAN, 2007, s/p).

Nesta ultima cita¢do, os autores colocam “os demasos”, pois, em seu trabalho eles
apresentaram resultados sobre a organizacdo agslides referentes a PCC em 6 IES. Neste
caso, 4 das 6 IES apresentadas no trabalho degenvalomo PCC apenas disciplinas de
formacao pedagogica.

Conforme a legislagcéo vigente, essa forma de tnabas horas de PCC apenas nas
disciplinas de formacao pedagdgica nao € recomen&stjundo a Resolucdo CNE/CP1/2002,
a pratica deve estar presente desde o inicio do,coo interior de todas as areas ou disciplinas
e nao apenas nas disciplinas pedagaogicas.

Conforme Shulman (1987) apud Dutra e Terrazzan 728{p), os licenciados que
durante o processo de formacéo tiver contato cét@@ apenas nas disciplinas de formacao
pedagogica, terdo uma visdo diferente sobre ogesmaatividades que serdo vivenciadas na
futura profissédo, ndo irdo desenvolver atividades gpssibilitem a mobilizacdo dos chamados
“saberes pedagdgicos do conteudo”, relativos @lisa#plina de ensino.

Durante o processo de formacéao, o futuro professee se apropriar de conhecimentos,
habilidades e valores necessarios a profissdcaridmpossivel a construcdo de seus saberes
docentes a partir das necessidades e desafiosadprgtica pedagdgica. Deve entender o
significado e a importancia dos conhecimentos gueadnstruir com os alunos, saber justificar,
guando necesséario, o porqué de determinado conesido sendo trabalhado e a importancia
deste para a vida dos alunos, para a comunidadeacapsociedade em geral. Além disso,
devem conhecer sobre o ambito escolar, seu funoiem® e condi¢cdes, para poder planejar e
desenvolver sua pratica com eficdcia. Para issneagsséria a participacdo de todos os



docentes, das disciplinas especificas e das disaggbedagdgicas, na formacao profissional do
futuro professor. Cada um, no interior de sua plis@, contribuird na preparacdo do futuro
docente para atuacdo em sala de aula.

Duas das 21 IES se enquadram na segunda situacéejap distribuem a carga horaria
da PCC nas disciplinas especificas do curso, cooue ger observado nos trechos dos
trabalhos abaixo:

Na universidade ‘A’, a pratica ocorre como compdeecurricular estando inserida em
disciplinas das areas especificas. (AMARAL, JUSTI&IRERRAZ, 2007, p.8)

Na licenciatura em Ciéncias Biologicas, todas egdiasiplinas tratam de contetdos
relacionados ao campo conceitual da “matéria déne&hs todas estdo alocadas no
Departamento de Biologia. (DUTRA, 2008, p.7).

Na citacdo acima, Dutra (2008, p.7) quando citaddto essas disciplinas” esta se
referindo as disciplinas que possuem carga hopa@ia PCC. Em seu trabalho, no anexo, a
autora apresenta uma tabela, com a distribuicadistéplinas referentes a PCC ao longo do
curso, onde é possivel observar que no curso deci@g Bioldgicas, as disciplinas que
possuem carga horéria para PCC séo disciplinasrdeaao especifica, como por exemplo,
Sistematica de Algas e Fungos, Zoologia, Botarmicalogia e Genética.

Pode-se dizer que esta forma esta em desacorda ¢esolucdo CNE/CP 1/2002, que
diz:
[...] A pratica, na matriz curricular, ndo podeaficreduzida a um espaco isolado, que a
restrinja ao estagio, desarticulado do restanteudso. [...] A préatica devera estar presente
desde o inicio do curso e permear toda a formaggwafessor. [...] No interior das areas ou

das disciplinas que constituirem os componentescalares de formacao, e ndo apenas nas
disciplinas pedagdgicas, todas terdo a sua dimgmafioa. (BRASIL, 2002).

A responsabilidade da formacao do futuro professar pode ficar apenas a cargo dos
docentes das areas especificas, deve ser um watmliodos, inclusive dos docentes das areas
pedagogicas.

hY

No que concerne a Préatica de Ensino, Marandino 3(2@012) destaca que sua
especificidade se da exatamente na intersecaoansaberes pedagdgicos e cientificos.

N&o é suficiente saber os conteldos de Biologia,egemplo, para ser professor de
Biologia, € preciso que o professor, durante sdigar, relacione os saberes disciplinares,
curriculares e o conhecimento pedagdgico do conteDgssa forma, essa distribuicdo das
horas de PCC, apenas nas disciplinas especifi@as;amtribui de forma significativa para que
ISSO aconteca.

Seis das 21 IES apresentam a carga horaria da 8@€ eém disciplinas especificas
quanto em disciplinas pedagogicas, se enquadraggikadnaneira, na terceira situagcao citada
acima.

As horas de pratica como componente curricularanforalocadas entre as disciplinas
especificas de quimica e as disciplinas pedagggmasitindo assim o compartilhamento
da carga horaria de 400h desse componente entr€ dBpartamento de origem do
licenciado) e o DPE (departamento responsavel ptdaa da maioria das disciplinas
pedagogicas). (SILVA; RIVAS; MATOS, 2006, p.10).

A Prética de Ensino do Curso de Letras do Centrioddsitario Franciscano ndo se reduz a
um espaco isolado, pois se encontra inserida rsagplimas de referéncia do curso, e esta
presente desde o primeiro semestre, permeandonzaddo do profissional em Letras.
(PROCHNOW; MEA, 2004, p.2056).

Essa distribuicdo das horas de PCC entre todaisa@plithas, especificas e pedagdgicas,
€ valida, e também a forma mais aconselhavel, gmi$orme indica a Resolucdo CNE/CP



2/2002, todos os docentes devem ser responsavaifopmacdo do futuro professor, a pratica
deve estar inserida no interior das areas ou da&$plinas que constituirem os componentes
curriculares de formacéo, e ndo apenas nas disagfiedagogicas.

Segundo Silva, Rivas e Mattos (2006, p.10) essahligcédo das horas de PCC, tanto em
disciplinas especificas quanto em disciplinas pégiags, tem o objetivo de oferecer a
desejavel articulacdo entre os conteludos espexificosua relevancia na formacdo de
professores, facilitando a compreensdo do contespecifico a partir de uma perspectiva
pedagodgica.

Neste sentido, Gil Pérez e Carvalho (1995) apudahtiino (2003), acreditam que os
professores de ciéncias devem saber e saber tamdrecer a matéria ensinada; conhecer e
questionar o pensamento docente espontaneo; adqarihecimentos teoricos sobre
aprendizagem e aprendizagem em ciéncias; desenwohe critica fundamentada no ensino
habitual; saber preparar atividades; saber diagitividade dos alunos; saber avaliar; e utilizar
a pesquisa e a inovacao. Dessa forma, o professertdr um dominio tanto dos conteudos
pedagogicos quanto dos especificos, e deve salerorar os dois para alcancar os seus
objetivos durante a pratica. Ndo basta ter dondagconteudos especificos sem ter didatica, e
nem ter didatica sem o dominio dos conteldos dgmes;ium complementa o outro.

Das IES citadas nos trabalhos, 12 possuem disafplmoéprias para trabalhar a carga
horaria da PCC, denominadas, em sua maioria décd@rdé Ensino. Os extratos abaixo
representam alguns desses trabalhos:

Em consonancia com as atuais tendéncias da aeayvquam estas disciplinas como espaco
de suma importancia na formacéo profissional, asiglinas Estagio Supervisionado e
Pratica de Ensino aparecem como mediadoras dadcel@mpria e pratica. (CASTRO;
AZEVEDO, 2010, p.10).

Dentre as modificacdes que essa nova matriz traldatacam-se as seguintes: [...]; e
acréscimo das cargas horarias das disciplinas dec®rde Ensino em Biologia e em
Ciéncias e do Estagio. (VIANA, 2010, p.34).

E possivel perceber, que esta forma de aplicacd®Qfa apresenta uma discordancia
com o que consta na Resolucdo CNE/CP 1/2002, pofsretne mencionamos anteriormente, a
pratica deve estar presente em todas as disciplspscificas e pedagdgicas, durante toda a
formacé&o do futuro professor, desde o inicio ds@urE de suma importancia a participacéo
dos professores de todas as disciplinas no proaksgormacédo, e conforme aponta Dutra
(2009, s/p):
Teoria e pratica integram um todo Unico, ndo podesxistir prevaléncia de uma sobre a
outra, pois ambas interdependem entre si. Nao tefindeacao de uma em relagao a outra,
ha reciprocidade. A relacdo teoria-pratica estaieleclacdes de interdependéncia e
reciprocidade, pois, se € na pratica que a temmiesua fonte de desenvolvimento, é na teoria
que a pratica busca seus fundamentos de exist@esse modo, teoria isoladamente néo

gera transformacdes, porque ela somente se ca@cpeti meio da pratica que a aperfeicoa e
a modifica enquanto aprimora a propria pratica.

A participacdo de todos os docentes no processtomeacdo do futuro professor
possibilita uma formacao integrada, contribuindappie 0 mesmo possa comecar a ensinar a
partir de um conjunto de conhecimentos que Iheilptissm enfrentar os desafios iniciais da
profissao.

Em um dos 21 trabalhos ndo é mencionado em quadsplinlas a pratica como
componente curricular é trabalhada, apenas di2Z gume disciplina, mas néo especifica.

Ao analisarmos os trabalhos, também buscamos cenhgeais atividades eram
propostas pelas disciplinas relacionadas com a B@Qum modo geral, percebemos que as
atividades sao variadas, dentre elas podemos ajtaealizagédo de pesquisas em Escolas de



Educacdo Basica; b) andlise e elaboracdo de niatiiéico; c) elaboracdo de atividades
didaticas; d) prética pedagdgica nas escolas; @jsarde recursos didaticos; f) elaboracdo de
textos para educacao basica; g) realizacdo de &8asnh) projetos interdisciplinares; e i)
discussbes sobre a pratica. Os extratos abaixeeaiean algumas dessas atividades:

Nas praticas pedagdgicas como componente curri@REC) da universidade ‘A’ foram

citadas: analise de recursos didaticos, tais ctimos, filmes, musicas, jogos; elaboracéo de
textos para a educacao basica, entre outros. (AMARBSTINA; FERRAZ, 2007, p.8).

As 12 disciplinas que tém parte da carga horassrdela a PCC, no Curso de Licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas, trazem em suas ementasénefas aos conteldos conceituais
dessas disciplinas, seguidas de uma frase padiabotar, adaptar e executar atividades que
possam ser desenvolvidas no ensino fundamentalnedoiin”. (TERRAZZAN et al., 2007,

s/p).

Apdés as analises dos trabalhos, foi possivel percgbe as atividades apresentadas,
referentes a PCC, atendem a legislacao vigente.

CONSIDERACOES FINAIS

Chamou-nos atencdo, durante o desenvolvimento dgquiga, 0 baixo numero de
trabalhos publicados que discutem sobre a PCClhiowg 8 anos.

Frente ao apresentado, e ao longo do estudo malizaode-se observar que ainda
existem IES que ndo se ajustaram as normativabeéstadas nas diretrizes curriculares, no
que se refere a PCC. Percebeu-se que um nimemdedie IES articulam a PCC em todas
as disciplinas que compdem a matriz curricular dosos de licenciatura, inclusive com os
Estagios Curriculares Supervisionados. Dessa foénm@eciso haver um maior investimento
das IES para que essa articulacdo ocorra.

A formacé&o pedagodgica dos futuros professores ade ficar restrita aos professores de
didatica, metodologia de ensino, psicologia da adfc, ou nas maos dos professores
orientadores/supervisores de estagios, mas deve semtrabalhada por todos os atores
envolvidos com o processo formativo desse profigdioOs professores que trabalham as
disciplinas especificas dos cursos de licenciattaeybém precisam sentir-se como co-
responsaveis pela formacdo pedagodgica do futurdegwor. Eles precisam auxiliar 0s
académicos a refletirem sobre o ensino de seusldod, tanto para alunos do Ensino
Fundamental como para os alunos do Ensino Médio.

Todos os professores devem compreender o quealé &@tPCC, qual a sua proposta e
origem, para entdo, desenvolver atividades decpratiomentos para que ocorra a articulacao
do conhecimento conceitual da matéria de ensino osntonteddos a serem ensinados,
considerando particularidades e objetivos de cadtade escolar.

E importante salientar que a PCC, juntamente cdiatagio Curricular Supervisionado,
sdo componentes curriculares de extrema importgpeia a promocdo de uma formacao
integrada, onde cotidiano e produgéo de conhecorsnteflitam na atuacdo profissional dos
professores.

Sinalizamos a importancia das IES de se organizaestudarem a legislagdo e
implementarem a PCC de acordo com o recomendada.ig3®, sugerimos a criacdo de uma
Comissao de PCC, que se encarregue de orientanuasiprofessores sobre a importancia da
PCC, sua origem e maneiras de articular a pratioaas disciplinas, contribuindo assim, para
uma melhoria do processo de formacao inicial déepsores.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS



AMARAL, Anelize Queiroz; JUSTINA, Lourdes AparecidBella; FERRAZ, Daniela Frigo. O
desenvolvimento da Prética de Ensino na formaci&@lirde professores de Ciéncias e Biologia. In:
Anais do VI Encontro Nacional de Pesquisa em EcdAagn Ciéncias, 26 a 30 de Novembro. UFSC.
Florian6polis/BRA, 2007.

BRASIL, Secretaria de Educagcdo FundamerRatadmetros curriculares nacionais introducdo aos
parametros curriculares nacionais/Secretaria ded€dio Fundamental. Brasilia: MEC/SEE, 1997.

Resolucdo CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro 202. Disponivel em:
<http://www.mec.gov.br/cne/pdf/cp012002.pdf> Acessa 22 abr. 2011.

Resolucdo CNE/CP n° 2, de 19 de fevereiro 2802. Disponivel em:
<http://www.mec.gov.br/cne/pdf/cp012002.pdf> Acesesa 22 abr. 2011.

CASTRO, Tatiana Viana Machado; AZEVEDO, Semada iRib&lves. A Pratica e o Estagio na
Formagédo de Professores em Pernambuco. In: Anai&/dencontro Nacional de Didatica e Prética de
Ensino, 20 a 23 de Abril. UFMG. Belo Horizonte/BR2910.

DUTRA, Edna Falcéo. Pratica como Componente Cdaiicel Estagio Curricular em Configuragfes
Curriculares de Cursos de Licenciatura. Que Re&da: Anais do XIV Encontro Nacional de
Didatica e Prética de Ensino, 27 a 30 de Abril. FREC Porto Alegre/BRA, 2008.

DUTRA, Edna Falcdo. Relacdo entre Teoria e PraimaConfiguracdes Curriculares de Cursos de
Licenciatura. In: Anais do VII Encontro Nacional &@esquisa em Ensino de Ciéncias, 08 a 13 de
Novembro. UFSC. Floriandpolis/BRA, 2009.

DUTRA, Edna Falcédo; TERRAZZAN, Eduardo Adolfo. Refbs das normativas legais sobre formacao
de professores em configuracdes curriculares deosutte licenciatura em quimica. In: Anais do VI
Encontro Nacional de Pesquisa em Ensino de Cién2& a 30 de Novembro. UFSC.
Florianopolis/BRA, 2007.

IMBERNON, Franciscd=ormacdo docente e profissionalformar-se para a mudanca e a incerteza.
Sao Paulo/BRA: Cortez, 2000.

LISOVSKI, Lisandra AlmeidaOrganizacdo e desenvolvimento do estagio curriculara formacao
de professores de biologiaSanta Maria: UFSM, 2006. 288p. Dissertacdo detislds. Programa de
Pés-Graduacao em Edu cacdo da Universidade FelgeBnta Maria — UFSM, Santa Maria, 2006.

LISOVSKI, Lisandra Almeida; TERRAZZAN, Eduardo Adol A organizacdo e desenvolvimento do
estagio curricular em cursos de licenciatura. Imaia do VIl Encontro Nacional de Pesquisa em Ensino
de Ciéncias, 09 a 13 de novembro de 2009. UFS@aRbpolis/BRA, 2009.

MARANDINO, Martha. A Pratica de Ensino nas Licenoras e a Pesquisa em Ensino de Ciéncias:
Questdes Atuais. Cad. Bras. Ens. Fisica: v.20pn268-193, agosto. 2003.

MENEZES, Luis Carlos dé-ormar professores: tarefa da Universidade. Univeligslade, escola e
formacéao de professores2. ed. Sdo Paulo: Brasiliense, 1987.

MORIN, Edgar. A construcéo da sociedade democréticgpapel da educacéo e do conhecimento para
a formacdo do imaginario futuro. In:GROSSI, E. BORDIN, J. (Orgs).Construtivismo Po&s-
Piagetiana Petrépolis: Vozes, 1993. p.11-25.

PEREIRA, Julio Emilio DinizFormacdo de professorespesquisas, representacées e poder. Belo
Horizonte/BRA:Auténtica, 2000.

PIMENTA, Selma Garrido (Org)Saberes pedagodgicos e atividade docen® ed. Sdo Paulo/BRA:
Cortez, 2002.

PIMENTA, Selma GarridoO estagio na formacéo de professores: unidade teare pratica 3. ed.
Sao Paulo: Cortez, 1997.

PROCHNOW, Ana Lucia Chelotti; MEA, Célia Helena Relegrini Della. Praticas Pedagdgicas: Uma
Proposta de Aplicacdo. In: Anais do Xll Encontrocaal de Didatica e Pratica de Ensino, 29 de
Agosto a 01 de Setembro. PUC-PR. Curitiba/BRA, 2004



RIOS, Maria de Fatima Serra; SILVA, Iva Souza. ilegédtcomo Componente Curricular no
PQD/UEMA: Proposta para Atendimento as DiretrizesriCulares Nacionais para a Formacdo de
Professores da Educacéo Basica. In: Anais do Xitloetro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino.
UFPE. Recife/BRA, 2006.

SILVA, Glaucia Maria; RIVAS, Noeli Prestes Padilh&JATOS, Mauricio do Santos. Projeto
Pedagogico do Novo Curso de Licenciatura em Quinidesafios e Perspectivas. In: Anais do Xlll
Encontro Nacional de Didatica e Pratica de EndiliePE. Recife/BRA, 2006.

TERRAZZAN, Eduardo Adolfo; DUTRA, Edna Falcdo; WINC Paula Gaia; SILVA, Andréia
Aurélio. Configuracdes Curriculares em Cursos dmihtiatura e Formacao ldentitaria de Professores.
In: Anais do VI Encontro Nacional de Pesquisa emifnde Ciéncias, 26 a 30 de Novembro. UFSC.
Florian6polis/BRA, 2007.

VIANA, Gabriel Menezes. A Construcdo Social do Guulo na Reforma do Curso de Ciéncias
Biologicas da UNIFAL-MG. In: Anais do XV Encontroadional de Didéatica e Pratica de Ensino, 20 a
23 de Abril. UFMG. Belo Horizonte/BRA, 2010.

VIANA, Odaléa Aparecida. O Projeto Integrado detieeaEducativa do Curso de Licenciatura em
Matemética da FACIP/UFU: Avancos e Possibilidades.Anais do XIV Encontro Nacional de
Didatica e Prética de Ensino, 27 a 30 de Abril. FREC Porto Alegre/BRA, 2008.



