EDUCACAO AMBIENTAL: CONCEPCOES E
PRATICAS NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
DE DIFERENTES ESCOLAS DO NOROESTE DO
PARANA

ENVIRONMENTAL EDUCATION: CONCEPTS AND
PRACTICES IN THE EDUCATION OF YOUNG ADULTS
FROM DIFFERENT SCHOOLS AND NORTHWEST OF
PARANA

Angelivia Gregério
Lisandra Almeida Lisovski

Resumo

Esta pesquisa objetivou-se a analisar o processtsdigdo da Educacdo Ambiental (EA) na
modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos (EJXificou-se também quais eram as
concepgOes de Meio Ambiente de professores e akerdes como o tema Meio Ambiente
estava sendo trabalhado em sala de aula. As inf@esaforam obtidas por meio de
guestionarios constituidos por 05 perguntas pamsoale 5 para professores, correspondentes
a tematica ambiental. No total foram 59 sujeitogoéndos na pesquisa dos quais 14 eram
professores e 45 eram alunos. Os resultados mogtrara maioria dos professores e alunos
definem Meio Ambiente como Natureza e Lugar em sgid/ive. Os professores usam de
diversas metodologias para se trabalhar com o Mena Ambiente. Sendo assim, buscou-se
sinalizar aos professores da EJA estratégias quigilmeam para o que o ensino da EA seja
mais eficaz e significativo aos educandos.

Palavras Chave : Meio Ambiente; Educagdo Ambiental; Educacao dedse Adultos.

Abstract

In this perspective, this search aimed to anallieeirisertion process of the environmental education
(EA) in the variety of education for young and kgheople (EJA), analyzing, as well, what were the
conceptions of environment that teachers and stsded, and Environment as the theme is being
worked on in the classroom. The information wasamigd through questionnaires build up for 05
questions for the students and teachers relevavitoemental issues. Totally, 59 people were
involved in the search, among them, 14 teachers4&ndtudents. The results show that most of
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teachers and students define environment as naaréhe place where they live. Teachers use several
methodologies to address the environment themeaeldre, we sought to demonstrate to teacbérs

of the Education for young and adult peofii@A) strategies that contribute to the teachingAf

is more effective and meaningful to students.
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Introducéo

Nas ultimas décadas muito se tem discutido sobpraidemas ambientais que vém
ocorrendo, e da importancia de se trabalhar a EdocAmbiental (EA) nas instituicdes de
ensino como forma de conscientizacdo da populagas,o que se percebe é um processo
lento de sensibilizacdo da populacao para com est@ges ambientais.

A EA deve ser entendida como uma forma de ler lddegie e atuar sobre a mesma.
Ela deve estar presente em todos 0s espacgos @aadeie, ndo somente nas instituicdes de
ensino.

Na Educacdo Bésica, o Ministério da Educacdo, peiondos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), propbe que a EA $mbalhada de forma transversal e
interdisciplinar. Dessa forma, os professores daldoas disciplinas devem trabalhar em
conjunto para auxiliar os educandos a construir@mecimentos significativos sobre o que &
Meio Ambiente, permitindo compreender o ambiente cgra vive e levar este a atuar de
forma critica na resolucéo de problemas de ordebiemtal, social, politico e cultural.

Em 1999, foi publicada a Lei 9.795/99, que inst#uPolitica Nacional de Educagéo
Ambiental. Em seu artigo 2° ela reforca: “A eddmacambiental € uma componente
permanente da educacgdo nacional, devendo estantrese forma articulada, em todos os
niveis e modalidades do processo educativo, entecdoamal e ndo formal”. (BRASIL, 1999
p.01).

Sendo assim, a Educacéo de Jovens e Adultos (Eddpémodalidade de ensino na
qual a EA deve fazer parte do curriculo. Essa naaldd de ensino € destinada aos sujeitos
que nao tiveram acesso ou oportunidade de darncadide a seus estudos na idade
adequada, seja ela no Ensino Fundamental ou EMsdin. No entanto, atual sociedade
cobra que toda a sua populacdo tenha uma consciéritica diante das problematicas
ambientais e que suas atitudes sejam significapiges a resolucéo de tais problemas.

Face ao exposto, nota-se a importancia de trabalbema Meio Ambiente com 0s
alunos da EJA. Sendo assim, esta pesquisa teve chjeio/o analisar quais as concepgdes
de Meio Ambiente tinham professores e alunos eugengpdo a EA esta sendo trabalhada na
Educacdo de Jovens e Adultos em duas escolas aistaldudiferentes municipios da regido
Noroeste do Parana.

Concepcodes de Meio Ambiente e Educacao Ambiental

Definir Meio Ambiente ndo é facil, muitos autoresazem definicbes bem
diferenciadas, mas neste trabalho a teorizagdo ¢ambém a categorizacdo dos resultados



foram pautados nas representacoes de Meio Ambidegeritas pela pesquisadora em
Educacdo Ambiental Sauvé (2005a), A qual traz regieesentacfes de Meio Ambiente.

A primeira representacdo é Meio Ambiente como eamrpara amar, apreciar e
respeitar. Porém nos dias de hoje existe um lagotte 0 homem e a natureza, nem sempre 0
homem se julga a fazer parte da natureza. Sauvibd2@. 317) coloca que “é preciso

reconstruir nosso sentimento de pertencer a naturazesse fluxo de vida de que
participamos”.

A segunda representacdo é Meio Ambiente como recargjual precisamos saber
gerenciar. Esta definicdo é muito importante, gtésincumbe a EA como responsavel para
educar o cidaddo para a preservacao e o consupunsasel, respeitando os recursos vitais
extraidos deste meio.

Na terceira representacédo define-se Meio Ambieaeocproblema, “em que a EA
estimula a resolucéo de problemas reais e a coraga@bd de projetos que visam preveni-los”
(p. 318).

A quarta definicdo apresentada € o Meio Ambienteaciugar em que se vive”, que
precisamos conhecer e organizar. Essa definicdwagdas mais simples, pois € “0 ambiente
de vida cotidiana, na escola, na casa, no tralethd...) definir o préprio grupo social com

respeito as relagdes que se mantém com o lugauersegvive” (Sauve, 2005a. p. 318).

A quinta representacdo traz o Meio Ambiente comstesia que se precisa
compreender para tomar decisdes. Em que o homem afgender a “definir seu proprio
“nicho” dentro do ecossistema global e, finalmemrtgreenché-lo adequadameng8auvé,
2005a. p. 318).

Apoiado nesta definicdo, a EA deve buscar o dede@nvento de um pensamento
sistémico, procurando entender o ambiente comoistansa.

Na sexta representacdo de Meio Ambiente como prohunitario, que precisa-se
comprometer, Sauvé (2005a) coloca que a populaad® empenhar-se, cooperar para que as
mudancas desejadas sejam realizadas no seio deogradade.

Na sua ultima representagcdo, a autora supraciestalta Meio Ambiente como
biosfera sendo este “o lugar da consciéncia plaaeta.) que leva a refletir mais
profundamente sobre os modos de desenvolvimentsodgedades humanas” (p. 318).

Ainda de acordo com a autora no processo educaciénmndamental que seja
levada em consideragéo as sete representacdesioéMbiente de forma complementar e
integrada. Dessa forma, pode-se contribuir paraogamabiente seja percebido de uma forma
global, compreendendo as inter-relacdes existarmgge seres humanos-sociedade-natureza
de um modo complexo. Sendo assim, 0 mais importa&des encontrar uma definicdo Unica
para o termo, mas explorar as suas diferentessemuegoes.

Para tanto € preciso ter cuidado ao assuntar o M@m@Ambiente, pois se as acoes
de EA ficarem limitadas a uma ou a outra repregéotaera incompleta e responsavel por
criar uma visao reducionista da relagdo com o mumin exemplo disso é quando o0s
educadores abordam o tema Meio Ambiente apenasvisias a preservacdo da natureza,
deixando de lado as questdes culturais, sociais)oeaicas, politicas e historicas, que sdo
intrinsecas a essa tematica, a margem das dissussde

Assim como o termo Meio Ambiente, também encontewarias definicdes para o
termo “Educacdo Ambiental” (EA). Por esse motivoEA € considerada uma complexa
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dimensdo da educacao, pois pode-se utilizar umergidade muito grande de teorias e
praticas para caracteriza-la, e estas podem tgerorem funcéo das diferentes concepgdes de
educacao, de Meio Ambiente e de desenvolvimentesaptadas pelos sujeitos.

Para efeito no ano de 1965, durante a realizagdCalaferéncia de Educagao” na
Universidade de Keele, na Gra-Bretanha, que sumidermo Educacdo Ambiental,
recomendando que ela deveria se tornar “parte @asela educacao de todos os cidadaos”,
Dias (2004 p.96). Na época o termo apresentavaammeepcao mais ligada aos aspectos
naturais, aos principios da ecologia e da conséovac

Desde entéo, varios sdo os conceitos elaboradaspplicar, justificar ou enquadrar
essa atuacéo educativa. As grandes conferéncasantonais, tais como Estocolmo (1972),
Belgrado (1975), Thilisi (1977), Moscou (1987), Rie Janeiro (1992) e Thessaloniki (1997)
influenciaram a construcao de diferentes visbemeapcao de EA.

Segundo Carvalho (2001) essas conferéncias atatizarmovimento de origem e
de legitimidade da Educagdo Ambiental tanto papaldico interno como para o externo e
também influenciaram a institucionalizacédo da EAantexto brasileiro.

Frente a diversidade de concepc¢des de EA propastdsngo das Ultimas quatro
décadas, Sauveé (2005b) identifica quinze correditggitas que denominam e classificam a
EA. No entanto, neste trabalho, ndo ha o intuitcdetalhar cada uma dessas concepgoes,
aborda-se de um modo geral apenas as EA Criti¢ggfeTaansformadora e Emancipatoria.

A EA critica representa uma contraposicdo a algistente como forma de
superacao. Dessa forma, a EA critica contrapdeEs& @onservadora, uma perspectiva que
se consolidou perante a sociedade. De acordo comma@es (2004, p.26), a EA
Conservadora “conserva o movimento de constituigdorealidade de acordo com os
interesses dominantes — a légica do capital.

Essa concepcdo de EA busca encontrar a solucaoisga ac partir dos mesmos
referenciais que a formam, pois apdia uma relagdgintkgrada e hierarquizada entre
sociedade e natureza. Com isso, “acaba produzindo pratica pedagogica individualista,
comportamentalista e consequentemente simplista pgoisar que a soma das partes
(individuos) va levar a transformacao da socieda8igva (2007. p. 24)

Nesta perspectiva, a EA critica assume sua dimgpéwa no momento em que se
propde a desvelar a realidade e a contribuir pti@naformacéo da atual sociedade.

Outra vertente concebe a EA como uma Educacdo Awabidransformadora e
Emancipatoria. Ela surgiu pela influéncia dos es$ude Paulo Freire.

Segundo Loureiro (2006), essa concepcao de EA gficanadora e Emancipatoéria)
comecou a tomar forma na década de 1980, princgrabrpela aproximacao de educadores
envolvidos com educacao popular e instituicbesipable educacao, junto aos militantes de
movimentos sociais e ambientalistas, que buscavamnaformacédo radical dos padrdes
industriais e de consumo consolidados no capitalism

Lima (2004, p.94) destaca que “em termos tedricoscoaceituais a EA
Emancipatoria procura emancipacéao/libertacao iddali e social e de integracdo no sentido
de complexidade”. Neste sentido, a EA Emancipatdesafia a refletir sobre as relacdes
sociais injustas, ecologicamente insustentavem)a@uicamente deterministas, politicamente
ndo-democréticas, eticamente utilitarias.



A EA transformadora ressalta a educacdo como umepso permanente, que faz
parte do dia-a-dia em particular e coletivo ondadeee agir e refletir para transformar a
realidade em que se vive.

As duas concepcbes de EA apresentadas, buscammsdotmaacdo politica dos
sujeitos, ou seja, 0s sujeitos devem ser capazgargdormar a realidade, o contexto social-
ambiental, econdmico, politico e cultural no gusbe inseridos.

Realizar atividades pontuais e desconexas com xtont® qual a escola esta
inserida ndo basta para formar cidaddos com ol peeincionado acima. A EA precisa ser
vista e compreendida como um componente nodal eapénas como um suplemento da
educacao.

Analisando que a EJA esta destinada aos sujeites ng tiveram acesso ou
condicbes de dar continuidade a seus estudos deoefumdamental e médio na idade
propria. Ela (EJA) representa uma divida social rfiarada para com as pessoas que hao
tiveram acesso a escolarizacdo na idade certap sprel estes, por varios motivos tenham
sido levados a trabalhar ou simplesmente néo tiva@esso. Soares (2002).

Na realidade social atual em que as aten¢des ddorastdo voltadas as noticias que
a midia veicula a respeito do ambiente em que \@dgem inquestionavel a relevancia da
Educacdo Ambiental. Diariamente assisti-se repertsiggue mostram o0s problemas que
atingem os ecossistemas — a poluicdo dos riosuecagento global, entre outras — sdo as
catastrofes anunciadas.

Nesse raciocinio, para compreender e intervir nge cambiental € necessario
interrogar, ndo apenas 0s sujeitos como individadk, mas as relagbes sociais que 0S
constituem. A reflexdo adequada deve partir, seguvdlon (1999, p.143), de “como 0s
sujeitos participam das praticas sociais e coms sl® reconhecidos pelos outros e se
reconhecem em determinadas praticas sociais?”

Pensando nisso, vale ressaltar que grande pareelgpogulacdo brasileira é
considerada analfabeta funcional e poucos sabenecédvieio Ambiente, sem ser na sua
definicdo reducionista “ecoldgica” e também n&oegsaltomo colocar em prética atitudes
sustentaveis. Sendo assim, Soares, (2002) col@ca qu

a EJA tornou-se mais que um direito: é a chave paéculo XXI, é tanto
conseqguéncia do exercicio da cidadania como camdigdia uma plena
participagdo na sociedade. Além do mais, € um psdeargumento a favor
do desenvolvimento sustentavel, da democracia,usticq, da igualdade
entre sexos, do desenvolvimento socioeconémicemifico, além de um
requisito fundamental para a constru¢cdo de um monde a violéncia cede
lugar ao dialogo e a cultura de paz baseada negypt73)

Analisando esta citacdo percebe-se que é fundalrsaiiar como é trabalhado o
tema Meio Ambiente dentro da modalidade de ensi. Pois estas pessoas sdo cidadaos
ativos na sociedade, muitos destes ja constitufeanilia. No entanto, em sua maioria,
sofrem injustigas, e sentem dificuldades de melt@sua qualidade de vida.

Metodologia



Esta pesquisa foi desenvolvida em duas escoladuassano Noroeste do Parana,
sendo uma delas localizada no municipio de Campaordtoe outra no municipio de
Engenheiro Beltrdo, ambas as escolas trabalhamacomdalidade Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA). Desenvolveu-se nessas escolas ustpiga referente a inser¢cdo da Educacgéo
Ambiental na modalidade de EJA.

De acordo com Gil, (1996, p. 19) “Pode-se defimsquisa como o procedimento
racional e sistematico que tem como objetivo prapoar respostas aos problemas que sao
propostos.” Sendo que esta pode ser requerida quaad se dispdes de informagdes
suficientes para a solucado de um determinado prable

Para a realizagédo de uma determinada pesquiseeimdiemie do seu fim, podendo ser
este educacional ou comercial, utiliza-se de taésngspecificas, que vem a atender aos varios
tipos de pesquisa. Levando em consideracdo asteadsicas dessa pesquisa, podemos
classifica-la como sendo qualitativa, pois ela yiga/ocar o esclarecimento de uma situacao
para uma tomada de consciéncia, pelos pesquisadim®seus problemas e das condicbes
que os geram, a fim de elaborar estratégias psotvéelos. Chizzotti, (2000).

Os sujeitos envolvidos na pesquisa foram os aldedsnsino Fundamental e Médio
da modalidade Educacédo de Jovens e Adultos (EdS)mrofessores de todas as disciplinas
gue lecionam na modalidade EJA de ambas as esnelasonadas anteriormente.

Para a realizacdo da coleta de dados utilizou-sendequestionario, o qual para
Chizzotti (2000) deve consistir em:

Um conjunto de questbes pré-elaboradas, sistemétisequencialmente
dispostas em itens que constituem o tema da pesqum 0 objetivo, de
suscitar dos informantes respostas por escrito exbalmente sobre o
assunto que os informantes saibam opinar ou infof&?5).

No total foram respondidos 59 questionarios. De&&e$oram respondidos pelos
sujeitos de Engenheiro Beltrdo (5 professores al@fos) e 34 pelos sujeitos de Campo
Mourao (9 professores e 25 alunos).

Os questionarios eram compostos por perguntasasbejtie segundo Lakatos e
Marconi (2007. p. 206), “sao as que permitem aorménte responder livremente, usando
linguagem proépria, e emitir opinides”. Foram elaums dois questionarios, um para 0s
alunos e outro para os professores. Os questienagpticados continham 05 questées,
relacionadas a insercédo da EA na EJA.

ApoOs a elaboracdo dos questionarios entrou-se aratoovia telefone com as
escolas para apresentar a pesquisa e seus ohjetssd® como para convidar 0s sujeitos a
participarem da mesma.

Nos dois colégios a pesquisadora foi recebida pemionos da direcdo e pela
orientadora pedagdgica. Durante uma conversa fofonapresentada a pesquisa, 0s seus
objetivos e a sua relevancia. Apos esta conversaieatadora acompanhou a pesquisadora
nas salas de aula para aplicar os questionarios.

A orientadora pedagodgica apresentou a pesquisaansaalunos da EJA, que
explicou aos mesmos sobre 0s objetivos e a impoadla pesquisa. Convém ressaltar que 0s



professores que estavam trabalhando com as turpragedaram também o tempo para
responder o referido instrumento de pesquisa.

O procedimento adotado em ambas as escolas foramessos. Todos os alunos se
prontificaram em responder 0s questionarios.

Organizacéao e Tratamento das Informacgoes

Apés o recolhimento dos dados iniciou-se a orggézae o tratamento das
informacdes, de maneira que a identidade dos mamites fosse preservada, tantos dos
professores envolvidos quanto dos alunos. Dessaafocada questionario foi identificado
com um caédigo alfanumérico. Para os alunos de HregenBeltrdo foi usada a sigla AEB e
os professores receberam a sigla PEB. Os alun@aagpo Mourdo ACM e os professores
PCM. Baseando-se nas representacoes de Meio Amhiestcritas por Sauvé (2005a), as
respostas foram elencadas em categorias (paraAf@iente - Natureza, Biosfera, Lugar em
que se Vive, Recurso, Sistema, entre outras). Sasdon, partir da interpretacdo dos
aspectos relevantes identificados buscou-se fazagrapando de respostas que faziam
referéncia a um mesmo topico.

Resultado e Discussoes

Ao analisar a percepc¢ao dos alunos sobe o coraeideio Ambiente notou-se uma
variacao nas respostas. Dos 45 alunos participdatpesquisa, 18 definiram Meio Ambiente
como natureza, 7 o definiram como sendo naturexanp na qual o homem esta inserido, 8
definiram como lugar em que se vive, 5 como biasf@& como recurso e 6 alunos nao
responderam. Abaixo encontram-se exemplos de dééside meio ambiente escrita pelos
alunos.

O meio ambiente € tudo, as plantas, arvores, agflarastas (ACM 13)

Meio ambiente na minha opinido é tudo aquilo que ¥&la, os animais, as
arvores, onde a gente vive, tudo (AEB 03).

Dos 14 professores participantes da pesquisa, iBirdei Meio Ambiente como o
lugar em que se vive, 4 concebem Meio Ambiente cdnusfera, 3 concebem Meio
Ambiente como natureza, dos quais 2 professoresemso homem neste ambiente. Seguem
algumas falas que confirmas as nossas afirmacgoes.

E o lugar onde vivemos com a as condicbes necasgsara que possamos
nos alimentar, respirar e movimentar-se sem ser sigiblogicamente
impossibilitado de viver ou sobreviver (PEB 04).

E tudo que envolve coisas vivas e ndo-vivas qugagstna terra, que afetam
0s ecossistemas a vida dos humanos (PEB 05).



Ao se fazer uma anadlise das respostas apresent@difisou-se que a maioria dos
alunos, ou seja, 25 e 1 professor concebem o Meibiénte como natureza. Para Sauvé
(2005a), nessa concepcéo, a natureza € o ambrggiteabe “puro” na qual o homem néao faz
parte, ou seja, 0s seres humanos séo vistos casmciidos, mas dependente dela para a sua
propria sobrevivéncia. No entanto, apenas 7 alerprofessores se consideram como parte
da natureza.

Frente a esse resultado, € relevante ressaltaraguatividades de Educacao
Ambiental desenvolvidas pela escola permite a iawerdo ser humano no meio natural,
desenvolvendo um sentimento de pertencimento, deiragBio e de respeito pelo meio
natural.

A segunda concepcdo com mais expressividade é @ Mebiente entendido como
um lugar em que se vive, destacada por 8 alunospmfgssores. Neste contexto Sauvé
(2005a) destaca que esse € 0 nosso ambiente poti(hacasa, rua, praca, a escola...),
envolvendo aspectos naturais e sécio-culturaismEambiente que precisamos conhecer e
organizar. No entanto, a autora ressalta que mgitegpossuem essa concepcao, infelizmente
nao constroem um sentimento de pertencimento,B&taa residentes passageiros.

Ambiente como Biosfera foi apresentada por 5 alumo$ professores. Segundo
Sauveé (2005a) essa concepcgdo de ambiente foi @oda@ela globalizacdo da economia, pela
informacédo e também pelas interrelacdes estabakeai® fendmenos locais e globais.
Zakrzevski e Coan (2003) ressaltam que

ao tratar o ambiente como biosfera, a EA desenvoiva visdo global,
ampla de meio ambiente, que considera as integéetaentre o local e o
global, entre o passado, o presente e o futurde asesdo contribuindo no
desenvolvimento de uma consciéncia planetaria eume pensamento
coésmico (p. 23)

Com diferentes concep¢des de ambiente apontadaser@ode dizer qual esta certa
ou qual esta errada, pois Sauvé (2005a p. 319dizogue “cabe a cada ator definir seu
“nicho” educacional da educagcdo ambiental, em fongé contexto particular de sua
intervencao”. O professor deve escolher seus @bgete estratégias de modo oportuno e
realista, sem esquecer, contudo, do conjunto ddiob$ e estratégias possiveis.

No entanto, os professores devem ter o cuidad@deassar uma visdo simplista e
ingénua de ambiente. Sauvé (2005a) destaca quenagpgdes de ambiente devem ser
complementares e deve ter um foco pedagdgico adegmNa EJA onde os alunos trazem
consigo uma bagagem cultural € de extrema impodaane a EA tome relevancia e passe a
fazer parte do cotidiano do educando, quebrandadganas ja existentes com relacdo ao
termo Meio Ambiente.

Os alunos e professores também foram questionamlme® €£omo o tema Meio
Ambiente é trabalhado em sala de aula.

Dos 45 alunos participantes, 33 de uma forma geedcreveram que o tema é
trabalhado enfatizando a preservagdo e a resoldgdo problemas ambientais, 9 nao
responderam. Como mostradas na fala abaixo:



Lendo sobre, e debatendo sobre as poluigbes, deseato. Agrecdo (sic.)
as espécie contida no meio ambiente caca, preglagtodos o0s prejuizos
gue causam ao seres humanos (ACM 12).

Como preservar, como cuidar, o que ndo se deve. fps estudamos as
transformacdes, os problemas. (AEB 03)

Com relacdo aos professores dos 14 participantedirb2aram trabalhar com o tema
em suas disciplinas, nas mais variadas formagartil recursos como textos e videos, fazem
comparacdes, debatem sobre o0 assunto, enfatizaaruginas de preservacao e recuperacao do
Meio Ambiente entre outros. Essas categorias poskmlustradas nas falas dos seguintes
professores:

Reciclagem; - desmatamento; - efeito estufa; -nedit de espécies
animais (PEB 05).

Costumo utilizar bastante textos sobre o meio ambiem geral,
porém utimamente (sic.) utilizei sobre a poluicds mares e emissao
de gases na camada de 0z6nio (PCM 05).

Animais em extingdo, desmatamento, poluicdo do da égua, lixo
reciclagem, preocupacdes ambientais, carta doumsieatle, masicas
gue tratem do meio ambiente, represamento e bamdgdrelétrica,
tipos de energia (PEB 04)

Cada disciplina desempenha um papel fundamentebmstrucdo do conhecimento
sobre Meio Ambiente. Percebe-se por meio das respae professores e alunos que 0s
professores tentam trabalhar de maneiras difer@asiaitilizando de recursos audios-visuais,
como TV, textos, mdasicas, entre outros. Faz-se itapte também retirar toda a
responsabilidade de se trabalhar EA somente na®plithas de Ciéncias e Biologia, pois,
todas trazem contribuicdes irrefutaveis a pratec&A.

Sabe-se que muitas vezes o0 contexto em que dduodiesta inserido ndo contribui
para que atividades externas sejam realizadasyiépd@ercebe-se que os professores estao
tentando desenvolver uma consciéncia mais critieatel das probleméaticas ambientais
decorrentes.

Nos PCNs ha uma ressalva de como o tema Meio Arebpode ser trabalhado, ele
coloca que os contetdos dessa natureza sao apreedidatividades praticas, com orientagédo
organizada e sistematica dos professores. A atuagésas atividades favorece tanto as
construcfes conceituais quanto o aprendizado dizgipacdo social. Além disso, constituem
situacOes didaticas em que o desenvolvimento tledas pode ser trabalhado por meio da
vivéncia concreta e da reflexdo sobre ela.

Os educandos da EJA trazem consigo um legado altwonhecimentos construidos
a partir do senso comum e um saber popular, n@entifico, construido no cotidiano, em
suas relacdes com o outro e com 0 meio, 0os quaendser considerados no decorrer das
praticas educativas. Portanto, o trabalho dos elduea da EJA é buscar de modo continuo o
conhecimento que dialogue com o singular e o usalep mediato e o imediato, de forma
dindmica e histérica. Ao se trabalhar com a EA @agocente junto aos educandos deve
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enfatizar o pensar e promover a interacdo entigaberes docentes e discentes na busca de
conteudos significativos. (DIRETRIZES CURRICULARBRBCIONAIS — EJA, 2006)

ApoOs a andlise de todas as respostas obtidas eesaqnarios aplicados a professores
e alunos da EJA, pode-se concluir que os objepvogostos foram alcancados.

Consideracoes Finais

Assim como no ensino regular, a EJA também deygescupar com a formacéo de
cidaddos conscientes, capazes de atuar na realsladal em que vivem de modo
comprometido com a vida, com o bem estar da sadgeddesse sentido entende-se que a
Educacdo Ambiental na EJA pode contribuir parawssagio da consciéncia ambiental critica
e cidada, conquista individual e coletiva que setivd pela participagdo nos espagos
educativos tornando iguais na autonomia aquelegageram iguais na necessidade.

Cada sujeito possui uma bagagem cientifica, cujtpdlitica e econbmica, assim
como, diferentes experiéncias de vida que deterdomna sua compreensdo de Meio
Ambiente. Trabalhar EA de maneira correta com gstecela da populacdo se torna
importante a partir do momento que se reconhe@pelgleles na sociedade, sendo que estes
também sdo responsaveis pelo processo educacmnalitbs jovens.

Assim, as atividades propostas em EA devem perimiggrar os diferentes saberes.
Estas devem estar fundamentadas em valores éfi@esrecer o acesso as diversas
manifestacdes culturais, articular as situacOexci@mbiadas na pratica escolar com a pratica
social, além de privilegiar uma diversidade de agdemo as experiéncias, 0s projetos entre
outros, a fim de tornar vivos e significativos ositeudos trabalhados.

E importante considerar que os alunos da EJA diécedies dos alunos do ensino
regular e que consequentemente seu processo a® enaprendizagem se dara de maneira
mais lenta. Sao jovens e adultos, muitos delesaltradores, com larga experiéncia
profissional ou ao menos com expectativa de reinicd mercado de trabalho. Analisando
esses aspectos, pode-se dizer que o docente davereparado para interagir de maneira
compreensiva, a modo de promover o dialogo e atildas experiéncias dos alunos para
tornar o processo de ensino e aprendizagem mai$icidgjvo.

Sugere-se que esses profissionais da educacacebusguhecer seus alunos a modo
de descobrir qual o entendimento que os essesgrussobre Meio Ambiente e a partir dai
quebrar paradigmas, propondo atividades que tragamificados consistentes a estes
educandos, ou seja, comecar pela realidade nasguradividuos estéo inseridos seria talvez o
mais recomendado.

Face ao exposto, acredita-se que o importante rdieeé qual € a maneira mais
adequada de se trabalhar o com tema Meio Ambipoie,0 este deve ser compreendido de
maneira abrangente, Para tanto, se faz necesddwmimlan todos os aspectos (naturais,
politicos, econbmicos, sociais, culturais, estétientre outros) quando trabalhado.
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