O QUE E MEIO AMBIENTE? REPRESENTACOES
DOS PROFESSORES E DAS PROFESSORAS DE
CIENCIAS E BIOLOGIA.

WHAT IS THE ENVIRONMENT? REPRESENTATIONS OF
TEACHERS OF SCIENCE AND BIOLOGY.

Adriana Ribeiro Ferreira Rodrigues’, Ademir José Rosso®

'Universidade Estadual de Londrina, 2Universidade Estadual de Ponta
Grossa.

adrianarfr@yahoo.com.br ajrosso@uepq.br

Resumo

Meio ambiente (MA) € representado pelas pessoas de diferentes maneiras, em funciao do seu
contexto historico, cultural, politico, econdmico. Da mesma forma, professores e professoras,
na sua préatica cotidiana, expressam diversas representagdes para trabalhar com o tema MA na
escola. Este trabalho analisa representagdes sociais (RS) de Meio Ambiente através de uma
pesquisa cujos objetivos foram conhecer e discutir as representacdes sociais de MA dos
professores de Ciéncias e Biologia. A metodologia de pesquisa foi qualitativa e os dados
foram obtidos através de entrevistas semi-estruturadas. Os principais resultados permitiram
identificar quatro tipos de representacdes sobre meio ambiente. A representacdo de entorno, a
representacdo comportamentalista moralista, a representacdo antropocéntrica utilitarista, e a
representacdo naturalista. De modo geral, evidencia-se a auséncia do entendimento do meio
ambiente de forma relacional por parte de professores e professoras que ndo explica MA em
relagdo aos fatores politicos, econdmicos, culturais, sociais e historicos.

Palavras chave: meio ambiente, representacdo social, formacédo de professores,
professores de ciéncias, professores de biologia.

Abstract

Environment (MA) is represented by people in different ways, depending on their historical,
cultural, political, economic. The same way, teachers, in their daily practice, they express
several representations to work with the subject MA in school. This paper analyzes social
representations (SR) of the Environment through a survey whose objectives were to meet and
discuss the social representations of the MA Science and Biology teachers. The research
methodology was qualitative and data were obtained through semi-structured interviews. The
main results showed four types of representations of the environment. The representation of
surroundings, the moralist behavioral representation, the representation anthropocentric
utilitarian and naturalistic representation. In general, shows the absence of understanding of



the environment in relational form by teachers who did not explain MA in relation to political,
economic, cultural, social and historical.

Key-words: environment, social representation, teacher training, science teachers,
biology teachers.

Introducao

As relacdes das sociedades com o ambiente se ddo em contextos conflitivos. Todas as
formas de relacdo ai envolvidas, assim como as visdes acerca da realidade natural e social
derivam em parte de uma heranga cultural instituida através dos tempos pela religido, pela
filosofia e pela ciéncia, entre outras dreas do conhecimento. Podemos ainda entender as
mudancas nas relagdes seres humanos - natureza e suas conseqiiéncias sociais, ambientais,
éticas e politicas, na transi¢do do século XVI para XVII, no estabelecimento do mundo
moderno, onde estdo as bases da racionalidade técnica e cientifica como forma de dominar a
natureza (SILVA; SCHRAMM, 1997).

A concepgdo utilitarista, o descomprometimento dos governantes e a forma com que
nods, brasileiros, estabelecemos a relacio com a natureza, t€ém suas raizes em alguns séculos
atrds, conforme destaca Raminelli (2001, p. 65): “Essa postura ndo nasceu ontem. A histéria
do Brasil Col6nia demonstra a origem desse pesadelo ecoldgico vivenciado na atualidade”.
Além disso, as diferencas regionais, geograficas, fisicas, culturais e sociais em nosso pais e as
diferentes colonizacdes, de povos europeus, asidticos, africanos, provavelmente influenciaram
na constru¢do de diferentes representacdes sobre meio ambiente nas diversas regides do
Brasil.

Ainda hoje compartilhamos de uma imagem do Brasil como paraiso, de beleza
inigualavel, edenizada e de finalidade utilitdria. Um exemplo dessas idéias estd no trabalho de
Silva; Gomes e Santos (2003), os quais procuraram identificar o significado de natureza para
os diferentes grupos sociais que vivem e atuam no litoral Sul de Pernambuco. Os resultados
desse trabalho revelam que moradores, turistas e veranistas partilham, como ponto de
ancoragem, duas concepgdes de natureza: a provedora de recursos para o0 homem e a natureza
degradada. Essas duas concepcdes trazem consigo um conflito, pois de um lado estd a
natureza boa, indispensdvel para a sobrevivéncia humana, e de outro a degradacdo causada
pelo homem, como figura dissonante do meio onde vive.

Ao falar sobre a destruicdo que o ser humano promove na natureza, os informantes
do mencionado estudo afirmam que tal degradacdo deve parar e enfatizam tal necessidade,
para que os recursos que garantem a vida humana ndo sejam definitivamente comprometidos.
Nessa afirmacdo estd subjacente a vis@o utilitarista e de exploragdo do ambiente, apesar da
defesa da natureza. Em outras palavras, ao “defender” o ambiente, as pessoas mantém
arraigada a idéia de natureza como recurso.

Explicitar as representacOes sociais € considerar que a tematica ambiental esté inserida
no discurso do agora, e é uma discussdo muito presente em todos os segmentos da sociedade.
Dessa forma, ird compor as representacdes sociais das pessoas, “como uma 'rede’ de idéias,
metaforas e imagens” (MOSCOVICI, 2003, p. 210). Ao trazer as representagdes de meio
ambiente a discussdo, ndo significa que devemos estabelecer um juizo de valor e classificar as
mesmas como certas ou erradas. O que importa € trazé-las ao debate, ao nivel da consciéncia
para desconstrui-las, reconstrui-las, ampliando os pontos de vista sobre o tema. Cremos que
nao h4 uma verdadeira discussdo ambiental, entendida como educac¢do ambiental, se esta ndo
passar pelo conhecimento, reconhecimento e debate das representacdes de todos os sujeitos
envolvidos.



Em outras palavras, entendemos que qualquer discussdo e/ou acdo na dire¢do da
educagcdo ambiental passa pelo debate acerca das formas de percep¢do dos sujeitos sobre o
meio ambiente. S3o as representagdes sociais que se constituem a partir do meio, das
vivencias do sujeito e assim interferem e até orientam a sua forma de ser e estar nesse meio.
Assim, possivelmente as representagdes de meio relacionam-se diretamente a forma com que
os professores e professoras desenvolvem a Educagdo Ambiental.

Compreender as representagdes dos professores e professoras permite uma
aproximacao com o espago onde se manifestam as praticas, que sdo acdes cotidianas € modos
de fazer e estar no mundo que se desenvolvem continuamente, constituindo dindmicas e
organizagdes proprias. Por si s0, essas praticas integram um contexto social com dinamicas
proprias. Nao se trata de praticas exclusivamente escolares, uma vez que, como afirma Silva
(2003, p. 1993),

as préticas estabelecidas pelos docentes [...] inserem-se em tempos-espacos nao
cristalizados, sujeitos as dindmicas sécio culturais que ora seguem, ora modificam,
ora transgridem as regras estabelecidas por atores hegemdnicos (Estado, mercado).

Considerando esse contexto, a investigacdo se deu junto aos professores e professoras
de Ciéncias e Biologia. Enquanto objeto de investigacdo, centramos a aten¢do na descri¢do e
andlise das representacdes sociais de meio ambiente desses atores, dos quais, por estarem
inseridos no contexto especifico da escola, poder-se-ia esperar uma compreensio € uma
pratica diferenciadas. A essa questdo fundamental acrescentamos outra, em forma de
indagacdo, que orientard o desenvolvimento deste estudo: quais as representagdes dos
professores de ciéncias e biologia sobre meio ambiente?

O meio ambiente (MA) € representado pelas pessoas de diferentes maneiras, em
funcdo do seu contexto histérico, cultural, politico, econdmico e de formagdo. Da mesma
forma, professores e professoras, na sua pratica cotidiana, expressam diversas representacoes
sociais (MOSCOVICI, 1978) que de alguma forma influenciam a Educacdo Ambiental
desenvolvida na escola.

De acordo com Medina e Santos (1999) a EA precisa ir além dos aspectos técnicos,
ndo se trata de ensinar sobre a natureza, mas “para” e “com” a natureza. Isso leva o sujeito a
superar o distanciamento e a estranheza da natureza que a racionalidade técnica, cartesiana
deixou como heranca. O sujeito precisa perceber o ambiente, mas perceber-se nele,
experimentar a outridade como forma de sentir-se o outro. Nesse aspecto Leff (2001) aponta
para uma EA ressignificada pela pedagogia do marginalizado e do oprimido (de Paulo Freire)
na qual a construcdo de novas formas de ver o mundo possibilitam ao sujeito compreender e
agir a partir do seu contexto de vida. Nao se trata de conhecer apenas o seu local, mas
conhecer e ler o mundo global a partir do seu local. Assim, apresenta-se como uma
possibilidade concreta para a EA a discussdo e o aprendizado a partir da resolucdo de
problemas locais, conforme é discutido por Layrargues (2001) que ndo pode ter um fim em si
mesmo e sim representam um ponto de partida para discussdes mais amplas.

A EA entendida na perspectiva da complexidade (LEFF, 2003) supde o didlogo de
saberes, entre os diferentes sujeitos, as diferentes dreas do conhecimento, entre os saberes
populares e cientificos. E preciso superar a representacdo salvacionista da Ciencia como se a
mesma fosse a solucdo para todos os problemas da humanidade. A EA sem divida nenhuma
precisa do conhecimento cientifico, mas niao pode ficar atrelada apenas a uma racionalidade
técnico cientifica, precisa dialogar a partir de outros espagos € com outros saberes. Além



disso, a EA precisa caminhar no sentido de construir valores éticos, de solidariedade com o
ambiente e com as geracgdes futuras.

A identificacdo e a andlise das representacdes sociais podem constituir-se numa
forma de conhecer a voz dos sujeitos num contexto, que € onde o concreto se expressa. A
compreensdo das representagdes sociais possibilita o entendimento do processo educativo a
partir de fatores sociais que influenciam seus resultados e que também demonstram as
relacdes dos grupos sociais com a escola, o ensino e o papel do professor/professora, e a
constru¢do do conhecimento.

Alguns aspectos da Teoria das Representacdes Sociais contribuem para esta pesquisa,
permitindo-me conhecer os significados atribuidos ao meio ambiente e entendé-los como
orientadores de conduta. Assim, o professor, como um ator social, constrdi e reconstrdi suas
representacdes em fun¢do do contexto onde estd inserido, age em seu ambiente préximo e €
influenciado por ele. Logo, ao inserir a temédtica ambiental no cotidiano escolar, ele explica,
questiona uma realidade, guiado pelas representacdes que possui.

Metodologia

Este trabalho tem como referencial tedrico-metodolégico a Teoria das
Representagdes Sociais. As Representagdes Sociais constituem um fendmeno social e
complexo, tanto nos processos quanto nos determinantes que levam a sua solidificacdo e
difusdo. Dessa forma, precisam ser explicitadas e compreendidas, assim como os valores e
posic¢des presentes na conduta dos professores. De acordo com Spink (1995, p. 103):

A pesquisa sobre as Representacdes Sociais, estando comprometida com situagdes
sociais naturais e complexas — requisito imprescindivel para que sejam acessadas as
condicdes de sua producdo — €, necessariamente uma pesquisa qualitativa.

A mesma autora afirma que a entrevista deve ir cercando as representacoes, partindo
de questdes mais relacionadas ao cotidiano e ao particular (no caso deste trabalho, a prética
dos professores na escola), e ir em direcdo ao mais abstrato, a fim de que os sujeitos possam
estabelecer julgamentos e reflexdes (as representacdes de meio ambiente).

De acordo com Reigota (1999), nas pesquisas no campo das Representacdes Sociais,
prevalece o cardter quantitativo. Muitos dos estudos feitos com base na Teoria das
Representagdes Sociais apdiam-se no ndmero exaustivo de sujeitos pesquisados, o que
evidencia, de certa forma, o cardter quantitativo da pesquisa. No entanto, é possivel — e até
mais relevante — que as pesquisas de representacdes sociais no campo da educacdo se
concentrem em poucos sujeitos, pois assim prevalece a profundidade da andlise e ndo apenas
a quantidade.

E conveniente lembrar que a Teoria das Representacdes Sociais atendia inicialmente
as pesquisas na drea da psicandlise. Hoje, porém, diversas dreas se valem dessa teoria para as
pesquisas, entre elas a educagdo. Nas pesquisas educacionais, os professores e professoras
tomados como sujeitos precisam ser considerados dentro do contexto dindmico, precdrio e
incerto com o qual precisam lidar. Assim, o conteido das representagdes pode sofrer os
efeitos dos locais onde elas sdo construidas, apresentando distor¢cdes, subtracdes e
suplementagdes. De acordo com Gilly (2001, p. 322),

Os sistemas de representacdes sdo feitos de contradigdes. Na realidade, essas
contradi¢cdes se articulam em totalidades coerentes, em torno de esquemas



dominantes que conferem as representacdes sociais niveis funcionais de adaptacio,
de acordo com os niveis de realidade com os quais se confrontam os sujeitos.

Na entrevista utilizada como instrumento de investigacdo deste trabalho, os
professores e professoras sdo indagados sobre as questdes centrais que nos propomos a
pesquisar, que sao as suas representagdes sobre meio ambiente. Deve-se considerar, também,
que os sujeitos t€ém familiaridade com a temdtica da entrevista, ja que o meio ambiente faz
parte do seu repertério no contexto escolar. Portanto, ao relatar sua pratica, possivelmente o
professor e a professora revelam, mobilizam, ancoram aquilo que julgam relevante e
significativo para trabalhar com a questdo ambiental na escola. Ao estabelecer um
julgamento, um valor, o professor revela suas representacoes.

A investigacdo deu-se junto a quinze professores e professoras de Ciencias e
Biologia de dez escolas da Rede Publica Estadual de Ensino do municipio de Ponta Grossa —
Parand. As entrevistas tiveram uma caracteristica de conversagdo, sendo gravadas com o
conhecimento e consentimento dos entrevistados, respeitando as suas caracteristicas
peculiares, sua espontaneidade e liberdade. O passo seguinte foi a transcri¢do das entrevistas,
na qual procuramos respeitar a linguagem prépria de cada entrevistado/a, a fim de ndo
interferir nas idéias expostas por ele/ela. Na andlise qualitativa dos dados, procuramos extrair
do relato dos professores/professoras aquelas idéias que expressam suas representacoes,
discutindo e estabelecendo relacdes entre as idé€ias, na tentativa de revelar os conteidos nao-
ditos nas mensagens. Com o objetivo de explicitar elementos a partir dos relatos dos
entrevistados, utilizamos como método para a andlise das informacdes coletadas a andlise de
contetdo.

Com relagdo ao perfil dos entrevistados, obtivemos as seguintes informacoes: dentre
os entrevistados, havia trés professores e doze professoras, fato esse que evidencia a questao
de género, que nao deve ser desconsiderada no magistério. Com relacdo a faixa etéria, dentre
os homens, dois estdo entre 30 e 40 anos e um entre 40 e 50 anos. Dentre as mulheres, trés
tém de 20 a 30 anos, sete estdo entre 30 e 40 anos e ha duas com mais de 50 anos.

No que se refere a area de formagdo profissional dos quinze professores temos: oito
tem graduacdo em Ciéncias Biologicas — Licenciatura; dois em Ciéncias — Habilitacdo em
Biologia; dois em Ciéncias — Licenciatura; dois em Ciéncias — Habilitacdo em Matematica;
um em Matematica — Habilitacdo em Ciéncias. Quatro professores nao possuem cursos de
poOs-graduacdo em nenhum nivel e 11 sdo pds-graduados em nivel de especializacdo, sendo
que destes, trés possuem pds-graduagao também em nivel de mestrado

Sobre o nivel de atuacgdo, cinco professores atuam somente no Ensino Fundamental,
nove atuam no Ensino Fundamental e Médio, e apenas um no Ensino Fundamental, Médio e
Superior. Nas disciplinas do nicleo comum, sete professores trabalham com as disciplinas de
Ciéncias e Biologia, quatro somente com Ciéncias, um somente com Biologia, um com
Ciéncias e Quimica, um com Ciéncias e Matemadtica, e um com as disciplinas de Ciéncias,
Biologia, Matematica e Quimica.

A nocdo de Representacdo Social de Moscovici favorece a compreensdo das relagdes
dos mundos individual e social, no contexto dinamico de uma sociedade em transformacao. A
Teoria das Representacdes Sociais considera as representacdes como interagdes entre sujeito e
objeto. Nesse sentido, as interacdes entre pessoas ou grupos presumem representacoes.
Portanto, a representacdo se dd quando atribuimos um sentido ao objeto, num contexto. Tem,
portanto, uma fungdo simbdlica; € um conhecimento socialmente construido, pois se constitui
em um saber elaborado por atores sociais a partir de diferentes idéias, produzidas em
diferentes lugares. Pressupondo uma realidade, um conhecimento, o sujeito empreende uma



aproximacao, buscando situd-lo em seu universo social e material. Cria, assim, uma
linguagem particular, reelaborada, “destinada a interpretacio e elaboragdo do real”
(MOSCOVICI, 1978, p. 50), que lhe possibilita apreender a realidade concreta, facilitando a
comunicacdo entre 0s grupos sociais.

2z

Logo, é necessdrio observar que as Representacdes Sociais a serem estudadas e
conhecidas sdao aquelas do tempo e do contexto presente, de cardter dindmico e movel. Tais
representacdes modificam-se sob a influéncia dos meios de comunicagdo, os quais colaboram
para a reelaboracdo dos sentidos que permeiam as dindmicas sociais € sdo constantemente
compartilhados pelas pessoas. Partimos do pressuposto que na escola, entre os professores
isso ndo € diferente.

Conforme Jodelet (2001), as representagdes sociais devem ser estudadas a partir das
interacdes dos diversos elementos constitutivos das sociedades, como os fatores culturais, de
comunicacdo, de linguagem, da organizacdo e das relagdes sociais, da mesma forma que é
necessario analisar os processos e estados das representacdes, que imprimem a elas a
caracteristica de saber social e que trazem implicitos os valores, idéias e imagens.

Como seres sociais e especificamente como professores e professoras, estamos
imersos no constante movimento da informagdo, da comunicacdo e do avanco cientifico e
tecnolégico, além de estarmos sujeitos as influéncias do sistema educacional vigente. E nesse
contexto que se orienta a pratica, muitas vezes sem a reflexdo e a formagao necessarias.
Longe de apenas responsabilizar o professor pelos equivocos cometidos na educagdo
ambiental, € necessdrio buscar elementos que possam contribuir para a revisdo, o
questionamento das posturas, da formacgdo e da organizacgdo curricular, valorizando uma ética
ambiental, do cuidado, da sensibilidade, da capacidade de compreender a outridade e
estabelecer novas formas de relagc@o seres humanos-natureza.

Para isso, buscamos identificar e compreender as representagdes dos professores
sobre o meio ambiente, assim como as relagdes com sua pritica, num contexto. E a partir
dessa perspectiva que orientamos a investigacdo com os professores e professoras que
contribuiram para a realizag@o deste trabalho.

As Representacoes Sociais de Meio Ambiente dos Professores e Professoras

No que diz respeito as categorias de andlise, este trabalho converge em muitos pontos
com os trabalhos realizados por Pelicioni (2002) e Reigota (1999, 2001a). Analisando as
respostas a questdo “o que vocé entende por Meio Ambiente?”, dirigida aos
professores/professoras entrevistados, destacaram-se quatro categorias de andlise que foram
identificadas como as representacdes de entorno, a comportamentalista moralista, a
antropocéntrica utilitarista e a naturalista (Reigota, 2001a). E preciso considerar que as
representacdes associadas a essas categorias estdo possivelmente relacionadas as bases
cientificas, tedricas e culturais, que orientaram e orientam a formagdo dos professores e
professoras sujeitos desta pesquisa, bem como o seu fazer, o seu exercicio pessoal e
profissional, as sucessivas experi€ncias em contextos sociais e politicos especificos e que o
constituem como sujeitos. Além disso, os ideais da ciéncia moderna de dominacdo da
natureza, a razao cartesiana da objetificacdo do mundo deixaram seu legado para a educagdo,
refletindo ainda hoje nos modelos de formagdo, nos curriculos escolares e em padrdes
culturais. A teorizacdo que proponho para as categorias nao deve ser entendida aqui a partir
de uma visdo determinista, mas como apontamentos das correntes e abordagens da ciéncia e
da cultura que, possivelmente, influenciaram e ainda influenciam o ideério das sociedades e
que se assemelham em alguns pontos com a orientagdo que dou a essa discussdo, numa
interseccdo das diversas ciéncias como a filosofia, a psicologia, a sociologia, entre outras.
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A categoria de entorno relaciona-se a idéia de proximidade com o meio ambiente
como o espaco geogrifico imediato e os significados culturais do ambiente. E possivel
compreender essa categoria a partir das indicacdes da Conferencia de Thilisi que estabelece
como estratégia para a educacdo ambiental a resolucdo de problemas locais. Para isso é
necessario primeiro conhecer o local. Assemelha-se ainda aos pressupostos da Educacdo
Ambiental Popular, corrente discutida por PERALTA e RUIZ (2003) de fundamentos
freirianos, a qual propde como um dos principios pedagdgicos e metodologicos a acdo local
articulada com o global, partindo do mundo imediato para buscar transformacgdes locais.

A representacdo de meio ambiente como entorno evidencia-se na fala daqueles
professores/professoras que dao €énfase aquilo que os rodeia. Alguns apontam para a idéia de
proximidade, ou seja, o meio ambiente é aquilo que estd proximo, € o espaco ocupado pelos
seres humanos e ndo algo distante. Ao exemplificar essa idéia, alguns professores/professoras
referem-se ao ambiente escolar, aos ambientes que compdem a vizinhanga da escola, citando
a existéncia de dreas de capao, arroios, terrenos baldios, acimulo de lixo, esgoto a céu aberto,
entre outros ambientes. Sao os elementos fisicos que, de alguma forma, estdo relacionados a
presenca do ser humano. Consideram esses depoentes que € necessdrio conhecer o ambiente
préoximo, a escola e o bairro, bem como seus problemas, a polui¢do e a contaminagdo. Alguns
se referem a necessidade de acdo nesses locais. Idéia ilustrada nos seguintes exemplos:

Meio ambiente é 0 meio onde todos nds estamos inseridos, ndo somente flora e
fauna, mas o ser humano também. Compreender o solo, o ar, a d4gua, tudo o que nos
rodeia. (AAS, professora da disciplina Laboratdrio de Ciéncias Naturais)

Meio ambiente € o local onde a gente vive [...], a casa da gente, a escola, a cidade da
gente, o bairro, [...] € o fundo do nosso quintal, o nosso jardim e ndo apenas o0s
locais bonitos [...] (ZSW, professora da disciplina de Cidadania e Meio Ambiente)

A professora APP, assim como alguns outros professores e professoras priorizam as
problematicas locais que afetam sua comunidade. No caso especifico desta professora, as
atividades de Educacdo Ambiental desenvolvidas por ela sdo condizentes como sua definicdo
de meio ambiente que vislumbra a acdo local como uma oportunidade de aprendizado e
enfrentamento das problemadticas ambientais da comunidade.

Resultado semelhante a esse € discutido por Reigota (1999) em um estudo que
analisou as representacdes sociais de meio ambiente, dos problemas ambientais da América-
Latina e da influéncia do pensamento ecologista, por meio de entrevistas com pesquisadores
latino-americanos. Ao definirem meio ambiente, os grupos pesquisados (feminino e
masculino) apontaram, respectivamente, respostas do tipo ‘€ tudo o que nos rodeia, a
natureza, a atmosfera’ e suas variacdes (p. 81), e ‘é o espaco fisico onde hd vida’ (p. 93).
Nesse sentido, parece que tais representacdes povoam o idedrio dos diferentes sujeitos
independentemente de sua drea de formacao ou nivel de pds-graduacao.

A categoria comportamentalista moralista encerra principios éticos e do
comportamento moral dos sujeitos no seu meio. Uma moral entendida a partir da discussao de
GOERGEN (2001), que coloca a necessidade da educacdo moral nao como estabelecimento
de normas definitivas mas como um aprendizado necessdrio ‘“‘como parametros de
salvaguarda de principios minimos de convivéncia humana, como o respeito a vida, a
dignidade do individuo, o respeito ao meio ambiente [...]”" (p. 153). O entendimento de que o
meio ambiente € resultado das acdes e da consciéncia dos seres humanos, ou seja, os
comportamentos das pessoas € que determinam o meio ambiente, por isso € necessdrio ter
procedimentos ambientalmente corretos, ampliando a responsabilidade dos sujeitos no seu



comportamento moral. Para isso os alunos precisam conscientizar-se de que sua acao no meio
pode torna-lo melhor ou pior. Nesse sentido, 0 meio ambiente se constitui em funcio do teor
das acdes e relacdes que os sujeitos estabelecem com seu meio préximo.

A representacio comportamentalista moralista associa o meio ambiente a outros
fatores, geralmente atrelados as formas de relacdo das pessoas com seu espaco de vida, seu
entorno. Além dos elementos fisicos e de entorno, o comportamento e a atitude humana
aparecem relacionados aquilo que se define como sendo meio ambiente, ou seja, meio
ambiente sdo as atitudes, o comportamento ou ainda se constitui resultante das atitudes e
comportamentos. Dessa forma, alguns professores/professoras consideram que o aluno deve
ter atitudes corretas, zelo e cuidado com seus objetos pessoais, com 0s materiais, com a sala
de aula e com a escola como um todo, bem como com a sua casa. Uma moral um pouco
religiosa que traga normas de organizacao das relagdes dos sujeitos com os outros € com 0 seu
meio. E interessante destacar que, ao proferir ou prescrever as atitudes do aluno moralmente
aceitdveis em relacdo ao cuidado com o ambiente, o professor ndo se coloca como sujeito que
deve adotar as mesmas atitudes: para ele, tais atitudes sd@o para os alunos. Essa idéia
evidencia-se na fala de duas professoras, que asseveram:

2

[ ...] meio ambiente é o lugar onde vocé vive, o seu trabalho, a sua atividade
sociocultural, a escola. [...] Se vocé dentro da sala joga lixo no chio, deixa tudo
desorganizado, rabisca seus cadernos, vocé estd contribuindo para uma falha no
meio ambiente em que vocé estd inserido. (GGD, professora das disciplinas Ciéncia
Ambiental e Ciéncia da Natureza)

Eu acho que comeca pelo pétio da escola [...] pelo terreno baldio da sua casa, entdo,
pelo comportamento que ele deve ter [...] eles devem ter essa consciéncia, é uma
atitude, e mudar até a consciéncia [...] (PAC, professora da disciplina de Biologia
Aplicada)

Uma das professoras acredita que o ser humano deve ser considerado como parte
integrante do meio e como capaz de modificd-lo. Nesse sentido, ela tece uma critica a
separacdo ser humano-meio ambiente e aponta outros elementos que, no seu entender, estao
relacionados:

Meio ambiente € tudo o que envolve os seres vivos, os seres vivos e o resultados do
que eles podem fazer. Por exemplo, o0 homem, sempre entendeu que ndo fazia parte
do meio ambiente Ele estudava o meio ambiente, ele num local e lancava o meio
ambiente para fora. E dai tem todas aquelas definicdes que a gente da para as
criancas: meio ambiente € a tua boca, € o teu corpo, € a tua casa, € o teu caderno que
estd mal organizado [... ] (FHS, professora da disciplina Biologia Aplicada)

A partir dessa representacdo moralista comportamentalista, discutir sobre o meio
ambiente e conhecé-lo relaciona-se a capacitagao do sujeito para ter atitudes adequadas frente
ao meio.

A categoria antropocéntrica utilitarista apoiada nos aspectos centrais do
cartesianismo: a racionalidade e o antropocentrismo, € consoante com a concep¢ao mecanica
do mundo. Est4 fortemente fundamentada pelo mito do antropocentrismo e da supremacia
humana sobre as outras formas de vida, a partir do qual se entende que o Planeta s6 existe em
funcdo do ser humano como um usudrio dos recursos que, pretensamente, julga serem seus.



Para Santos (1998, p. 66) “a concep¢ao instrumental e unidimensional da natureza
reduz esta a uma matéria-prima sobre a qual o homem soberano inscreve o sentido histérico
do processo de desenvolvimento”. A ética antropocéntrica subordina o pensamento cientifico
moderno que assume uma énfase utilitarista. O homem esta separado da natureza, e de acordo
com (TOZONI-REIS, 2004, p. 110) “isso tem enorme influéncia no pensamento educacional
da modernidade”. Alinhada a principios advindos da Revolu¢do Industrial, de apropriacdo dos
recursos naturais € dominio da natureza pelo homem. Ainda hoje é possivel observar em
textos didaticos de Ciéncias e Biologia a referéncia aos microorganismos, fungos, animais e
vegetais a partir da sua importancia, utilidade ou nocividade para os seres humanos, revelando
uma abordagem utilitarista e antropocéntrica.

A representacdo antropocéntrica utilitarista de meio ambiente estd também
associada a natureza, porém evidenciam-se nela as idéias que apontam para 0S recursos
naturais como indispensdveis a sobrevivéncia, a qualidade de vida e ao bem-estar humano.
Toda acdo que se necessita realizar para a melhoria das condi¢des do meio e para sua
preservacdo vincula-se aos prejuizos que o homem possa vir a ter, caso nao cuide do meio
ambiente e ndo se preocupe com ele. Estd presente nessa representacdo a idéia de que o
homem ird sofrer as conseqii€éncias daquilo que ele préprio provocou ou da degradacdo que
promoveu. A fun¢do primordial do meio ambiente/natureza € a de prover a espécie humana.
Nesse sentido, 0 meio ambiente € visto como algo positivo e imprescindivel. As falas a seguir
reafirmam essa representagao:

[...] € necessdrio e indispensavel para a nossa sobrevivéncia. [...] Para vocé ter uma
qualidade de vida, vocé depende diretamente do meio ambiente. Quer dizer, se eles
ndo preservarem, ndo se inteirarem dessa diversidade, do que é, eles ndo vao ter essa
qualidade de vida, vdo estar prejudicando a eles mesmos. (PAC, professora da
disciplina de Biologia Aplicada)

[...] € de onde nds conseguimos tirar todos 0s recursos para nossa sobrevivéncia.
(ACM, professora do PEC de Quimica)

Portanto, de acordo com a representacdo antropocéntrica utilitarista, como o ser
humano depende (do MA) da 4gua, do ar, do solo, das plantas, dos animais e de outros
recursos, € essencial que ele o conheca e reconhega sua importincia. Nao se pode deixar de
falar do meio ambiente, pois sem este a sobrevivéncia humana se inviabiliza. Revela-se aqui
uma tendéncia de conhecer para melhor usar, reafirmando seu caréter de utilidade.

A categoria naturalista aproxima-se a concepc¢do naturalista-organicista de mundo.
Para (TOZONI-REIS, 2004, p. 104), “podemos perceber nela uma forte influéncia do
pensamento religioso, que consagra a organiza¢ao harmonica dos componentes do Universo”,
dessa forma, poderia ser relacionada a uma representacdo teocéntrica a partir da qual a
harmonia da natureza possui base teoldgica de um mundo perfeito e de projecdo divina,
elementos do pensamento religioso, de harmonia e equilibrio da natureza. Os elementos da
natureza devem ser respeitados, reverenciados, fazendo aflorar novas sensibilidades e o ser
humano € natural assim, como o sdo as plantas, os animais e qualquer outro elemento natural.

A representacdo naturalista ndao foge aquela descrita em outros estudos como o de
Reigota (2001a), no que diz respeito aos seus aspectos essenciais. Nesse estudo, pode-se
considerar que professores e professoras definem meio ambiente como sendo sindénimo de
natureza, aquela intocada e aquela modificada pelos seres humanos. Muitos professores e
professoras associam o meio ambiente a elementos naturais e a questdes estéticas. Meio
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ambiente € a cachoeira, o campo, “€¢ o lugar onde os seres vivos estdo”, é a discussdo a



respeito da dgua. Dessa forma, s6 € possivel conhecer o meio ambiente se for possivel o
acesso a tais ambientes naturalizados. No entanto fica evidente a relacdo do ser humano com
0 meio ou como elemento natural. Algumas falas voltam-se a essa idéia:

[...] é toda manifestacdo orgénica e inorganica que compde uma determinada drea ou
regido. (DSC, professor de Laboratério de Ecologia e Satde)

Toda relagdo do ser humano com a natureza, a relacdo de preservacdo, de convivio
entre o homem e a natureza. (VLK, professora da disciplina de Ecologia Aplicada)

E tudo o que envolve todos os seres, tanto animal [...], todos os seres vivos, animais,
vegetais, o préprio homem [...] (NLB, professor das disciplinas de Oficina de
Ciéncias e Nutri¢do e Saude)

E importante notar que, ao serem questionados sobre o que é meio ambiente, alguns
professores e professoras apresentam uma maior facilidade em enumerar elementos que,
apesar de estarem incluidos na sua representacdo de meio ambiente, ndo sdo suficientes para
defini-lo. Assim, demonstram um desejo de ampliar sua defini¢cdo, sem contudo verbalizar
outros fatores que julgam estar relacionados. Algumas falas revelam essa posicao:

Meio ambiente € tudo o que envolve todos os seres vivos [...] animais, vegetais, o
préprio homem, ndo s6 aquela coisa que a gente ouve falar na televisao ou 1€ [...].
(NLB, professor das disciplinas de Nutricdo e Satde e Oficina de Ciéncias)

Meio ambiente é o0 meio onde todos nds estamos inseridos, ndo somente a fauna e a
flora, mas o ser humano também. (AAS, professora da disciplina de Laboratério de
Ciéncias Naturais)

A gente imagina uma praia, um campo [...] a gente sempre imagina meio ambiente
apenas lugares bonitos, mas nao, é todo lugar onde a gente vive e tem que preservar
esse ambiente. (ZSW, professora da disciplina de Cidadania e Meio Ambiente)

Mesmo ndo estando explicitado na fala, € possivel observar que ha consciéncia ou
clareza para essas professoras/professores de que meio ambiente nio esta restrito a ambientes
naturais ou aquilo divulgado pela midia. Evidencia-se aqui o sentido do nao-dito.

Nao hd uma representagdo tnica ao professor e a professora, mas uma multiplicidade
de representacdes. Elementos diversos as perpassam, ndao podendo ser dissociados. Nesse
sentido, alguns professores e professoras, apesar de manifestarem mais fortemente uma ou
outra representacdo, em determinados momentos mesclam suas representagoes. Assim, estas
se constituem da mistura das idéias de entorno, natureza, utilidade dos recursos,
comportamento e atitudes. Isso pode revelar, por um lado, o movimento e a dinamicidade das
representacdes; e, por outro, a multiplicidade de posicionamentos dos professores e
professoras diante do tema.

Consideracoes finais

Nesse sentido, trouxe para a presente pesquisa discussdo sobre as diferentes
representacOes e praticas dos professores e professoras acerca do meio ambiente. A partir
dessa andlise foi possivel identificar em relacdo ao meio ambiente a representacdo de entorno,
a comportamentalista moralista, a antropocéntrica utilitarista e a naturalista.

Apesar de enumerar varios fatores sobre o MA, o professor e a professora niao o
entendem de forma relacional e complexa. Isso denota que a maior parte dos



professores/professoras carece de formacdo e de discussdes mais aprofundadas acerca da
temdtica ambiental. Permanece a existéncia de uma representacido naturalista, j4 confirmada
em outros trabalhos como os de Reigota (2001a) e Spinelli; Arruda e Paredes (2003), na qual
0 meio ambiente e a crise a ele associada sdo entendidos de forma simplista e ingénua, que
nio considera os macro-determinantes - os fatores culturais, histéricos e econdmicos - nas
formas de relagdo dos seres humanos com o meio ambiente.

Se o sujeito entende o meio ambiente a partir de uma representagcao naturalista, por
exemplo, associado a fauna e a flora, ele s6 concebera uma interacdo com o meio ambiente se
houver uma inser¢ao, um contato direto com esses elementos especificos, que constituem o
objeto de sua representacao.

Sem duvida as disciplinas de Ciéncias e Biologia representam um espaco
privilegiado do qual pode depreender um ensino com enfoque nas questdes ambientais,
constituindo uma verdadeira educa¢do ambiental. A partir dai € urgente e necessario pensar
em uma formacgdo capaz de superar a fragmentagdo, integrando os conhecimentos biolégicos
e ambientais que possam contribuir para formar professores e professoras, alunos e alunas
verdadeiramente comprometidos com o ambiente.
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