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Resumo

Ensaio a respeito do que acontece com a maiorigpoidessores pesquisadores, quando
sentem uma grande aflicdo ao se depararem conmiiatio devem utilizar em seu trabalho
de pesquisa, o que gera uma grande dificuldad@esuisas educacionais quando falamos
em conceber um método apropriado que respondabgetsvos propostos pelo investigador.
Na esteira desse pensamento, percebemos que dspesegumesmo que ndo se dé conta,
narra o que vé, o que ouve e 0 que sente. Inclgsivezando-se o fato de que, quase nao
deixa escapar em suas narrativas, 0s seus conflgagias incertezas, e as suas insegurancas
nos caminhos que percorre quando investiga. Em ,syaete-se na contramao do
procedimento descrito, demonstrando-se, atravéwvivdncia do préprio pesquisador, o
ocorrido com ele durante a compreensao das dimemstieldgicas, tedrico-epistemologicas
e dimensdo metodoldgica, culminando para as madtifdirmas de ressignificages feitas por
ele sobre o método.

Palavras-chave:Método, Ressignificagfes, Questbes Ontoldgicas

Abstrat

Essay about what happens with most research poogesghen they feel great distress when
faced with what method should be used in theiraresework, which creates a great difficulty
in educational research when it comes to desigamgppropriate method to answer the
objectives proposed by the investigator. Followinig thought, we realize that even if they
do not know it, tells what he sees, hears and Wwadéels. Including giving priority to the fact
that almost no misses in their narratives, thenflods, their uncertainties and insecurities in
ways that runs when investigating. In short, itrtstagoing against the procedure,
demonstrating, through the researcher's own expsrjewhat happened to him for
understanding the dimensions ontological, epistegichl and theoretical and



methodological dimension, leading to the multippenis of resignifications made by him
about the method.
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Introducéao

A maioria dos professores pesquisadores sente uvamaey aflicio ao se deparar com qual
método devera utilizar para seu trabalho de pesgAigrande angustia reside no fato de que
ha certa dificuldade nas pesquisas educaciona@by@amente, em outras areas) quando
falamos em conceber um método apropriado que rdapdara e plenamente aos objetivos
propostos pelo investigador. Dessa forma, muit@gjygisadores ficam temerosos na escolha
de um método que seja apropriado e que estejaaldoacom as metas tragadas em seu
projeto de pesquisa.

No entanto, sabemos que o método propicia o vigiemé um percurso antes de chegar aos
detalhamentos do caminho. Enseja a caminhada esmrdeada rota. Portanto, embora néo
possa ser exclusivamente definido antes do camela@ponta sua dire¢do. E isso que torna
a pesquisa e o conhecimento cientifico possivesss8l sentido, 0 método constitui o
fundamento de toda e qualquer teoria. E através dak podemos olhar para velhos
problemas e ver novas solucdes. Na esteira dessarpento nos reportamos a passagem do
poema de Antbnio Machado que diz “Caminheiro, ndste caminho; o caminho se faz no
préprio caminhar”. Assim, o entendimento da realeaenquanto método se dara de forma
lenta, processual e intermitente.

Dessa maneira, diante do exposto podemos perg@uat:a relevancia de termos clareza da
construcdo da dimensdo do método na historia dquseslor para que dai ele pense o
método da sua investigacao?

Da Dimenséao Ontoldgica

Partimos do principio de que o pesquisador, mesreaégo se dé conta, narra o que V€, o que
ouve e 0 gque sente. Mas, infelizmente, nem serntglvez porque assim nao aprendeu, deixa
escapar em suas narrativas os seus conflitos,agsirstertezas, e as suas insegurancas nos
caminhos que percorre quando investiga. Nesse t@eimos na contramao desse
procedimento conforme sera possivel conferir aisegu

Alunos perambulando pelos corredores do InstitutmleFal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Amazonas (IFAM). Professores preogop@&om seus horarios de aula e com
seus afazeres. L4 fora, uma chuva fina tamborilavaelhados dos prédios do IFAM,
deslizando por suas paredes como as aguas regolRi® Amazonas num dia chuvoso. Mais
um dia normal de aula como outro qualquer... ekencontrdvamos, mergulhados em meio
a uma pilha de documentos, organizando-nos (oartdatnos organizar), sentados em uma
cadeira na Diretoria de Ensino Superior, na cowdig@® coordenador do Curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas.

Estavamos envolvidos e absortos em nossos pensmremem percebemos a chegada do
professor Amarildo Gonzaga, saudando a todos. @ilbbsLe disse que gostaria de conversar.
Ironicamente, ja sabiamos exatamente do que swdtdE como sabiamos! Alias, o referido

professor vinha tentando “nos convencer”, a algempb, a discutir questdes do Ensino de



Ciéncias e Matematica, e sempre mencionava o cdescdDoutorado da REAMEC
Novamente expusemos a ele (como das inUmeras ouizas) nossas angustias e aflicdes
somente em pensar em nos especializar “fora” deanéea especifica de atuacdo. Imagine!
Mestre em Genética Molecular e, de repente, “nmigrara uma area totalmente desconhecida
por n6s? Hoje, se tivéssemos que responder a egganfa, diremos que migrar para outras
areas € um exercicio de aprendizagem que requeridamte e humildade intelectual, até
porque todo e qualquer avanco no rumo do descalthegerra inseguranca e incertezas, pois
expde o pesquisador a criticBdONTEIRO et al, 2009).

Na tentativa de buscar respostas para os desafies ppderiamos encontrar, caso
enveredassemos para “outros caminhos investigatimayamente tentamos nos esquivar.
Porém, o “insistente” professor disse que espegmiaximadamente 20 minutos para nossa
resposta definitiva, pois brevemente teria umai&ue ndo nos falariamos mais naquele dia.
Tinhamos, portanto, pouquissimo tempo para pensar.

Como relacionar esta experiéncia como o desafierexgiado? Ao mesmo tempo em que
essa idéia afligia-nos, éramos tomados por um pdofusentimento de puro desafio.
Lembrancas armazenadas e repousadas no mais deimasso cérebro comecaram a ebulir
trazendo a tona um turbilhdo de lembrancas. Atdiltoo, lembramos de nossa adolescéncia
em Parintins-AM, onde faziamos o curso de Licenctaeém Ciéncias Biologicas. Na maioria
das vezes o0 pneu da nossa velha bicicleta estakadtf” e assim, esperavamos a Kombi da
Universidade Federal do Amazonas (UFAM) para pegamama “caron&’ Muitas vezes nédo
conseguiamos carona e, portanto, para nao perdi, aimhamos que caminhar
aproximadamente 10 km diariamente.

As lembrancas continuaram a borbulhar. Lembramudéan das longas horas de estudo,
geralmente tendo as madrugadas como companheitzaeso o som do MangueirddA
vontade de ir até la era grande, mas nao podigmssestavamos estudando.

Estavamos tdo concentrados em tais pensamentoenupercebemos que havia transcorrido
os 20 minutos. Assim, ainda que titubeando, resubgeaceitar o desafio.

Dessa forma, inscrevemo-nos para a selecédo do dardoutorado da REAMEC e apds uma
bateria de exames conseguimos ser selecionad® pafarido curso e voltamos novamente a
ser aluno. Agora, as coisas sdo bem mais diferefliés, muito diferentés Desta vez nos
encontramos cercados por tedricos epistemologroogados por livros e artigos dos mais
diferentes autores. Assim, nos encontramos no “‘@éom furacao”.

A medida que o curso transcorria nossas aflicdeseatavam cada vez mais. Cada dia que
ouviamos falar em Epistemologias, em Filosofia dadacédo, em tedricos como Lakatos,
Leontiev, Luria, Popper, Kuhn, Bachelard, Feyrabevigotsky, Piaget etc, causava-nos
grande temor. Como compreender esses tedricos? Cotemder e interpretar novos
conceitos, novos conhecimentos, sem uma base defuie nos permitisse fazer tais
reflexdes? Como dialogar com tais tedricos se nimsgs@acao ndo nos permitia? Esse era (e

'O Prof. Amarildo argumentava dizendo o quanto agémimacéo poderia contribuir para 0 meu cresciment
pessoal e profissional.

¢ Naquela ocasido a Kombi era o Gnico meio de temsmlos professores do Campus, ja que as aulas era
ministradas em um bairro razoavelmente longe dor@eia cidade.

%0 Mangueirdo era um clube de danca onde acontscihaderos” todas as quintas e sextas feiras evdica
localizado préximo de nossa casa.

“Agora ndo nos encontramos mais envolvidos comumentos e varidveis, registro de dados, reagentes
quimicos, micropipetas e tubos de “eppendorfs"dsubsados para extracdo de DNA). Dessa vez némeuls
amostras, ndo extraimos DNA (algo que faziamosainéimente durante o mestrado).

*Devido nossa formagao, até entdo nunca tinhamadmtalar na maioria desses teéricos.



ainda é) o nosso grande desafio. Percebiamos @atamue era como se tivéssemos pisando
em um terreno de areia movedica e seriamos engaidoalquer momento.

Ao mesmo tempo em que tinhamos essa impressaa pevgpectivas se faziam presente. A
partir do momento em que comegamos a vasculhapiasgemologias do conhecimento,

comecamos, ainda que inicialmente, a dissecar acen@g ciéncia, e descobrimos duas
coisas: 0 encontrar e o fazer ciéncia. E o fazénctda em Educacdo também € magico,
também é apaixonante.

Hoje, na condi¢céo de pesquisador em construcacelpemos que a superacéo desses desafios
(que gradativamente ainda estdo sendo transpostogiibuem fortemente para a nossa
formacado. A nova visdo de Ciéncia que temos hajiéegente da visdo que outrora tinhamos
no passado. Agora olhamos para velhos problemases/nele novas solu¢des; nosso olhar
sobre determinado objeto ja ndo é mais 0 mesmaoe@arecia estatico, agora ja nao é...

Da Dimenséao Teodrico- Epistemoldgica

Assim comeca nossa nova trajetéria. A medida qoerso inicia-se, em fevereiro de 2011,
com duas disciplinas: a do Prof. Evandro Ghediro ?bf. Amarildo Menezes Gonzaga,
comecamos a perceber o quanto poderiamos cresaetoqprofissionais e quanto pessoa.
Inicialmente comecamos a estudar as Bases Epigigioad da Educacdo em Ciéncias e
Matematica. Nessa primeira disciplina tivemos unsdo geral do que € ciéncia, o que € o
meétodo e as implicacdes no processo de produc@ortecimento. Na segunda disciplina,
que foi Pesquisa em Educacédo, verificamos a quekidmétodo e a pesquisa qualitativa.
Essas duas disciplinas foram fundamentais parandelsermos uma nova visdo do que é
ciéncia sob um novo olhar, sob um novo prisma.

Descreveremos com mais detalhes, a seguir, aquddaj tratado especificamente em cada
uma dessas disciplinas.

A Disciplina Bases Epistemolégicas

A disciplina do Prof. Evandro Ghedin (Bases Epistiéigicas) causou-nos grande temor. Até
porque é extremamente dificil estudar Filosofia oalquer outra ciéncia sem ter uma base
tedrica para tal). Sabiamos que Epistemologia ttatgénese do conhecimento e suas raizes
encontram-se firmemente enraizadas na propria dfiidosAssim, como conseguiriamos
entender tal disciplina sem termos um conhecimeritdmo para poder discuti-la? A medida
em que os dias transcorridmosso conhecimento a respeito das bases episginasddo
conhecimento foram paulatinamente aumentando elisifisando. Gradativamente, com as
exposicoes orais, as discussoes, os debatesogaliditico, a apropriacdo do conhecimento
ocorria naturalmente.

Primeiramente estudamos questdes relativas aoepnabtlo conhecimento: possibilidade,
origem, esséncia, critério de verdade. As relacfigsito, objeto e conhecimento nas
perspectivas racionalista, empirista e dialétioadebate internalismo-externalismo.

Em seguida vimos as Revolucgdes Cientificas: Pamsige Ciéncia Normal. Refutacdes e
Falseabilidade.

®Estudavamos em torno de 8 horas por dia para teosaentender e acompanhar o desenvolvimento da
disciplina. Dessa forma, elaboramos fichamentodedtns, esquematizando e mapeando idéias, cordruin
mapas conceituais dos textos propostos para debateala de aula, além de procurarmos estabelecar um
disciplina de estudo para fazermos avancar a canp@® das questdes epistemologicas postas emauesta



No terceiro momento estudamos as argumentacdesacontmétodo. Abordagem das
condi¢des sociais e tedricas que propiciaram agéneia da Ciéncia Moderna, enfocando os
pressupostos, objetivos e metodologias que a easn. Verificamos também a andlise das
evidéncias de crise da modernidade e suas impésag® processo de producdo do
conhecimento cientifico, especialmente em educagedma proposicdo de novas bases
epistemoldgicas para a ciéncia e para a pesquisalecacdo em ciéncias.

E finalmente estudamos os contextos da producamualeecimento cientifico e do ensino-
aprendizagem; o papel da Historia da Ciéncia nomerde ciéncias naturais e tecnologia; as
relacbes Ciéncia e Sociedade; os problemas de ipasgm ensino de ciéncias e seus
enfrentamentos a partir de referéncias epistenudsgi

Assim, percebemos que a partir das informacdesogatdas, organizadas e sistematizadas,
podiamos exercer um processo de reflexdo sobre tedasformando-as em conhecimento
significativo. Entendemos que esta forma de acédiopeoa dicotomia entre a razdo e a
realidade e supera a irredutibilidade sujeito-abjpara a constru¢gdo do conhecimento
fundado na relacdo entre sujeito e objeto, medipdlm método e pelos conceitos,

transformado em abstracdo, transitando para graais elevados de compreensao da
investigacdo. Portanto, percebemos que o conhetwm@ermrresultado de um processo de
abstracao reflexiva, significativa e carregadoetgido para quem o produz com autonomia.

A Disciplina Pesquisa em Educacao em Ciéncias e Mat ematica

A segunda disciplina, Pesquisa em Educa¢do em i@&€ecMatemética, do prof, Amarildo
Gonzaga, nos reportou a reflexdo sobre o signicedCiéncia, seus pressupostos, métodos,
resultados, a partir das diferentes perspectivismatrizes consideradas classicas, bem como
os limites e possibilidades destas configuracOes paesquisa na Educacéo.

Verificamos também a dimensao ética da pesquisegjetoria historica e fundamentos da
pesquisa qualitativa; tipos e caracteristicas dsgyisa qualitativa; o planejamento da
pesquisa qualitativa; Técnicas de coleta e tratemndados qualitativos.

Agora, com essa disciplina, comecamos a vislumtitnas perspectivas e percebemos que
em todo percurso investigativo, 0 método tendersaalar-se. Nele (por ser o caminho),
precisam emergir todos os subsidios necesséariasquer o planejado seja, mesmo com 0s
imprevistos, executado.

Comecamos também a perceber que as Ciéncias Eol@iacindo vislumbram dados
estatisticos e nem tampouco resultados quantiiEdwéslumbramos uma ciéncia que
percebe que no conhecimento cientifico a verdadeesa nem pronta e nem acabada, mas
consiste sempre num processo de desconstrugactrug@ims e reconstrucdo, porque 0s
problemas, ao passo que sao resolvidos, trazens povblematicas e novas possibilidades de
aprofundamento. Percebemos que a idéia de sedi@&reia em Educacdo € muito mais que
se trancar em laboratorios e bibliotecas, com guyisador isolado do mundo exterior, com
uma imagem tipica e “com a qual nosso ensino lawelmente contribui, reduzindo a
Ciéncia a transmissao de contetdos conceituae raugo, treinamento em alguma destreza,
deixando de lado os aspectos historicos e sodi@ais’Péerez, 1995).

Novas Perspectivas Sobre o Método

A partir dessas duas disciplinas um novo horize#eabre trazendo novas perspectivas.
Comecamos vagamente a perceber que a trajetorqualgquer professor pesquisador em
educacao (e porque nao dizer em qualquer ciénd&® ser construida e calcada na mais
absoluta clareza e exatiddo. Assim, o caminho apeerorrido devera ser tracado com



definicbes claras, com metas e objetivos bem edalos; com uma abordagem metodolédgica
que privilegie um conjunto de acgbes que possaniitéacao investigador chegar o mais
proximo possivel de seus resultados. Dessa formma,conjunto de procedimentos bem
elaborados e estruturados permitem ao professestigador conduzir com bastante clareza o
desenvolvimento de sua pesquisa.

Diante desse novo percurso investigativo compraandecom mais clareza, que o0 ensino
nao se desvincula da aprendizagem; percebemos cuesttiucdo do conhecimento pode ser
anunciado antes que ele se desencadeie. Dessa fionmaase uma intencionalidade no
caminho a ser percorrido, mas somente a trajgbddara demonstra-lo mais plenamente.

Ghedin (2008) afirma que o0 método é sempre umae@etisa de onde se parte que permite
pressentir a chegada em algum lugar. Ele (0 métoagicia o vislumbre de um percurso
antes de chegar aos detalhamentos do caminho. Bamancaminhada em determinada rota.
Portanto, embora ndo possa ser exclusivamenteidiefamtes do caminho, ele aponta sua
direcao.

No entender de Mialaret (1996b) a ciéncia no mué@dmutra, e, como afirma, a pesquisa
cientifica em educacao ja ndo pode contentar-sestodar a dupla professor/aluno nem os
grupos apenas, muito menos separar teoria e pr&ea preciso que a metodologia em
educacédo incorpore as condi¢cdes de vida, a condplggidas variaveis que compdem um
meio ambiente, sempre em constante evolucdo e @&mdépendéncia com 0s sujeitos
(GHEDIN, 2008)

Todo pesquisador, ao se deparar com um conjun&edeentos resultantes de seu trabalho,
muitas vezes nao percebe o grau de complexidaleaagéncia que sustenta aquele tipo de
pesquisa. Na maioria das vezes ele ndo sabe quddifratamento deve ser dado aos dados
obtidos na sua pesquisa e geralmente desconheeenep@rcebe que existem elementos
predecessores interagindo com o0 objeto investigadque precisam ser levados em
consideracdo. Dessa forma € perceptivel a relagébd@ entre o pesquisador e seu objeto.

Segundo Gonzaga (2008) o sujeito investigador e@ev&® com o0 objeto investigado,
apreendendo-o conforme as mudltiplas possibilidagiess emergem, nas tentativas que se
apresentam no percurso feito por ele. Ainda seg@sti® autor, na compreensao do objeto
gue investiga, o pesquisador encara a realidadetia ga dinamica da vida, e constréi uma
representacdo do mundo pautando-se nas acoes jdilgssugue passam a ser referenciais
norteadores na tessitura de tudo que pode contplwa a consolidacdo de um conjunto de
crencas que sustentara as tradicdes do que éado ealido para descrever, explicar e dar
sentido ao caminho percorrido, tanto por aqueleiquestiga, quanto por aquele, ou aquilo
que é investigado.

Nesse principio interativo, portanto, a tendénciaaéretroalimentacéo, o sujeito investigador
aprende a aprender com o0 objeto investigado, adiotaomo pretexto a experiéncia, que
advém da vivéncia durante o percurso que ele frxmlo que € um caminho sem volta,
construido na errancia, fundamentado na incereezeg busca de autonomia. Sendo assim
“[...] a coisa nunca pode ser separada de algu@raqerceba, nunca pode ser efetivamente
em si, porque suas articulacbes sdo as mesmassda aristéncia, e porque ela se pde na
extremidade de um olhar ao outro de uma investgaeasorial que a investe de humanidade
(MERLEAU — PONTY, 20086, p. 429).

Da Dimensao Metodolégica

Diante disso comegcamos a perceber que na pesquatativa ndo existe a possibilidade de
“distanciar” aquele que observa daquilo que é ofasker, pautando-se na crenca da



neutralidade do primeiro, em relacdo a emissaogpdedes referentes ao segundo, conforme
determinam as tradicdes e costumes instituidas eterndinadas comunidades cientificas e
seculares, as quais, baseando-se nos preceitosndie,ustentavam-se no fundamento de
que “[...] a natureza seria composta por fendbmendsnados de forma imutavel e inexoravel,
cabendo a ciéncia, apenas observa-la e descred@@LINARIO, 2009, p.26)”.
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Esse tipo de pesquisa ndo é um fato, mas um fer@mewe se apresenta na sua
intencionalidade. Sendo assim, o sentido maior aado pelo pesquisador, quando interage
com o0 objeto que investiga, € dindmico e interaiomsso s6 ocorre porque a “[...]
fenomenologia busca conhecer os significados qumdigiduos ddo a sua experiéncia, o
importante é aprender o processo de interpretagl@oqoal as pessoas definem seu mundo e
atua em consequéncia daquele” (GOMEZ, 1996, pM&3sa perspectiva, 0 pesquisador, ha
condicdo de fenomendlogo, tenta ver as coisas ddopde vista de outras pessoas,
descrevendo, compreendendo e interpretando.

Em relacdo a pesquisa educacional no Brasil, as ditimas décadas viram a preocupacao
com as abordagens qualitativas, compreensivagtided, emergir a caminhar paralelamente
as abordagens de cunho positivista, quantitatiaitaao. SAnchez Gamboa (1989) constata
gque 66% das pesquisas em educacéao realizadasrsos de pés graduacao do Estado de Séo
Paulo, no periodo de 1971 a 1984, foram empiriedizoas e as pesquisas qualitativas
(fenomenoldgico-hermenéuticas e critico dialétigassaram de 28% entre 1971 a 1976, para
32% na década seguinte. Estrela (1999, p.220) deraogue, numa consulta as edi¢des do
Hndbook of research on teaching publicadas em 1973 e 1986, se pode notar nitideedica
entre os enfoques metodoldgicos: a primeira reflet@ investigacdo feita sob o signo da
objetividade e da medida quantitativa; ja a seguradadiversas contribuicdes, realizadas sob
diversas inspiracoes e diferentes metodologiaacdedo com a abordagem qualitativa.

Certamente a porcentagem de pesquisas qualit&imesducacao, na ultima década, deve ja
ser bem superior a constatada nas épocas aquidasteEm um estudo ainda preliminar
(Franco, 2003) com base nas dissertacdes de nestdalitoramento produzidas nos ultimos
cinco anos cujo tema central é a pratica doceete, abservando que a quase totalidade delas
ja emprega pesquisas de abordagens qualitativas

Ludke e André (1986), bem como Fazenda (1989 e)18Rtamente ressaltam que, a medida
que se compreendeu a educacdo enquanto fendmegualré complexo, ela foi requisitando
nova forma de pesquisa que jA ndo pretendesseaesiugnémeno educativo de maneira
descontextualizada, decompondo seu todo em vasi@lservaveis e descaracterizando a
prépria esséncia do processo. Sustentam as awufeeasios poucos, se percebeu que a téao
requerida neutralidade do pesquisador, exigéncipagadigma positivista, consistia em uma
exigéncia ndo s6 impossivel como também deturpatboesséncia do objeto educativo

O professor vai passando gradativamente, na evollegs pesquisas, de objeto a sujeito, pois
a pesquisa qualitativa centrara seu foco na degeothesse sujeito, em sua compreensao; vai
buscar sua colaboracéo, fazer-se parceria delecypar-se com sua formacgdo, com suas
historias. E, além do professor como sujeito, stagéém os alunos, os pais, a comunidade e
reafirma-se a questao essencial do sujeito.

A pesquisa qualitativa permite a compreensao didiaob como possibilidade de vivéncias
Unicas, impregnadas de sentido, realcando a edteratersubjetivismo, da interacdo, da
comunicacao proclamando-o como o0 espaco onde asnpasl podem ser pressentidas e
anunciadas.

Quem trabalha com pesquisa qualitativa sabe quéusea dos conteudos implicitos, dos
valores encobertos que pautam os sentidos do ambidiha necessidade de profundas



descricbes, de interpretacdes; os discursos pnessa decodificados, as falas, organizadas
em unidades de significados, pesquisador e pesipufsadem-se e criam proximidade que
pode promover a intersubjetividade, os papéisratarse, os personagens dialogam, novas
percepcbes agregam-se a sentidos antigos, cadadaboprecisa de muitos olhares. O que
sempre foi ja ndo é sentido como tal, as certeézadi¢ sao tao certas, os dados precisam de
novas formas de coleta e organizacao. (GHEDIN, 008

Em outras palavras, o pesquisador sensato deirapieecer, mesmo nas entrelinhas, a
postura que assumird em relacdo as informacdesi@s die sua pesquisa. A guisa dessa
principio, ndo ha como negar a carga ideoldgicairdesacdo presente entre pesquisador e
objeto de pesquisa. Portanto, a condicdo ontol@pgaesquisador ndo esté dissociada de seu
objeto, uma vez que ambos sofrem interferénciasuasie constantes, uma vez que, 0
pesquisador, a partir da forma como compreenderpirgta e percebe o mundo, utiliza-os
como “[...] um compromisso implicito, ndo formuladaem difundido, de uma comunidade
de estudiosos com um determinado marco conceifMAIT TROCK, 1989, apud SANDIN
ESTEBAN, 2010, P. 7).

Refletindo sob esse aspecto percebemos que aseid@sdas no decorrer da pesquisa
precisam ser valorizadas pelo pesquisador, porqaeartir delas e através delas que ele
poderd se autoconhecer e conhecer o outro, quaesitrede o fenbmeno que a ele se
apresenta. Isto implica dizer que desde o primgimmento em que se depara com um
problema que investigara, ainda na primeira “olhadau olhar estad encharcado de carga
ideoldgica, que o ajuda a conhecer a realidadelseni que vive e descobrir seus segredos
(SERRANO 1994).

Ressignificando Impressdes sobre o Método

Diante dessa nova visdo, agora na condicdo dessmf@esquisador em construcdo, a visdo
especifica de método que fora utilizado por népassado (na construcdo da dissertacdo de
mestrado), tende agora a se ressignificar, umaguezpercebemos com um pouco mais de
nitidez a interacao existencial entre sujeito etbj

Mesmo diante dessa nova perspectiva, ainda nagnabls quando tratamos da questdo do
meétodo. Sendo 0 método um sistema ndo estanqueEgdodle subjetividade e que pode e
deve ser construido na medida em que a pesquisanvando corpo, como podemos elaborar
ou criar um procedimento metodologico que transponbsso objeto de estudo? Como
perceber claramente qual o0 método mais apropriada @alcancar os objetivos propostos?
Como entender e nos colocar na condicdo de pesdguisgercebendo as interacfes entre
sujeito e objeto num processo continuo de retr@aitatdo a medida que a pesquisa vai se
desenvolvendo? Como perceber que o método empregadonds surtiu efeito na
aprendizagem dos alunos?

Diante dessas reflexdes comegamos a constatar cprestiucdo da pesquisa dar-se-a através
da interacdo entre professores e alunos num imbicade informacfes e aprendizagens.
Dessa forma, o desenvolvimento de um método quegpse essas condicdes é extremamente
complexo. Elaborar um método cientifico que comstdemonstre e descreva com razoavel
clareza e exatiddao que, por exemplo, o0os espacos fodoais podem alfabetizar
ecologicamente os alunos nao é tarefa facil. Ezaediplorosa.

Por outro lado é bom lembrar que o método quaintitatdo pode ser descartado. Mesmo
sendo de cunho positivista ele pode ser utilizadopesquisas educacionais tomando como
referéncia uma perspectiva dual. Se tomarmos &iivie de fazermos uso desse método
como aliado, na interpretacdo de aspectos subgetdecorrentes das mudltiplas e distintas



formas com o objeto, na condicdo de fenébmeno, pereemos que 0 seu proposito
ultrapassard a tradi¢cdo a qual sempre esteve gohaul

Segundo Ghedin (2008) pode haver uma interacae estdois métodos, uma vez que néo
sao estangques em si mesma, mas devem ser conjugadasabordagem “quantiqualitativa”
para que os objetos de estudo na area educacepaal bem mais conhecidos.

A existéncia de um amplo consenso quanto a intégraiesses dois métodos pode ser
verificada na estrutura, no contetdo e no enfogiweados em numerosas publicacdes sobre
pesquisa social. A estratégia de complementacauem quando, em uma mesma pesquisa
se obtém duas imagens, uma precedente de métodosedeacao qualitativa e outra de
métodos de orientacdo quantitativa. Cada perspedtimina uma dimenséo diferente da
realidade, de maneira que néo existe ou ndo senpleeb solapamento entre os métodos.

Subsidiados nesses pressupostos tedricos, a pesmpaspretendemos desenvolver sera de
carater exploratorio com abordagem quantiqual@atNo entanto, mesmo em abordagens
mistas, a pesquisa pode tender mais para um ladgueagpara outro, priorizando dados
quantitativos ou qualitativos, dependendo dos blggtda pesquisa. No caso da pesquisa que
sera desenvolvida, apesar da importancia dos dadastitativos, faremos também uma
analise qualitativa de todos eles, tomando o coid#s ndo incorrer naquilo que Gamboa
(2007) apresenta como um problema: muitos trabapossentam dados demais e andlise de
menos. A simples coleta e tratamento de dados € eondicdo necessaria, mas nao
suficiente. Para isso, se faz necessério resgatadlese qualitativa para que a investigacao se
realize como tal e ndo fique reduzida a um merocésie de analise estatistica.

Esse trabalho sera desenvolvido em quatro momeftogrimeiro momento refere-se a

Pesquisa Documental. Segundo Oliveira, (2007) ssaca documentos escritos, sejam em
forma de relatoérios, artigos, jornais, revistasneesmo em livros e documentos eletrdnicos,
em muito contribui para um reconhecimento mais fapaado da realidade. Assim Chizzotti

(2008), defende que o pesquisador deve conhecepomiomdidade o contexto em que esta
inserido e descreve o0 objetivo da analise docurhetdano compreensdo critica da

comunicacdo e de seu conteudo. A andlise de dotasneanduz o investigador a avancar
com mais profundidade no contexto de seu objet@sdedo. Concordamos com Guba e
Lincoln (apud LUDKE e ANDRE, 1986) que dizem quede os documentos uma fonte tao
rica em informacdes ndo deve ser desprezada, mgsarao utilizamos outras técnicas de
pesquisa.

O segundo instrumento de pesquisa relacionada aorda primeiro momento diz respeito a
elaboracdo de um questionario que sera aplicadprafesssores e alunos participantes. Esse
instrumento de coleta de dados € uma forma ddanterdo planejada sistematicamente para
obter dos sujeitos da pesquisa, seus pareceresmat®mproblematica enfocada na pesquisa
(CHIZZOTTI, 2008).

O terceiro instrumento da pesquisa referente angid momento constitui-se de entrevistas.
Optamos pela semi-estruturada, pois segundo G42K€IR) é “essencialmente uma técnica,
ou método, para estabelecer ou descobrir que exisdespectivas, ou pontos de vista sobre
os fatos, além daqueles da pessoa que inicia avestér’. Ainda para Moreira e Calleffe

(2006), “esse instrumento possibilita ao investigadriar um ambiente de harmonia

permitindo ao entrevistado tranquilidade, de fowpa possa oferecer informacdes reais do
estudo”. Com isso, a entrevista oferece informacéotextual de abrangéncia capaz de
explicitar sua especificidade. Para essa perspedisstifica-se a utilizagdo da entrevista
semiestruturada, por possibilitar aos entrevistadgmrem seus posicionamentos de forma

livre, flexibilizando as questdes que lhes forameaentadas.



Diante dessa observacdo Bogdan e Biklen (1994)nafir que “nas entrevistas semi-
estruturadas fica-se com a certeza de se obtesdampparaveis entre 0s varios sujeitos”.
Portanto, as entrevistas na pesquisa qualitativaears pressupostos preconizam a interacao
social, o dialogo, a compreensdo complexa do casal&do, cuja finalidade é a prépria
interacdo humana. Assim sendo, as entrevistasgeiopuma imensa riqueza de informacgdes
mescladas de palavras, que revelam os seus paataistd, bem como a inter-relacdo dos
sujeitos envolvidos nesse processo.

O segundo momento refere-se as Oficinas Pedagodgsmpundo Betancourt (1991) as
oficinas pedagdgicas sédo concebidas como umaadalidtegradora, complexa, reflexiva em
que a teoria e a pratica se unem como forca mdtriprocesso pedagdgico, orientado para
uma comunicag¢ao constante com a realidade soc@aieuma equipe de trabalho altamente
dialogica, formada por docentes e estudantes, alacgda um € um membro a mais da equipe
e traz seus aportes especificos. Para Candau (E39@jicinas consideram a pessoa humana
como um organismo inteligente, em plena e permangnéracdo com o meio natural e
social. Sua inteligéncia se desenvolve na pratezard desse meio e € um instrumento na
resolucao de problemas, integrando a reflexao cagée.

Nessas oficinas pedagodgicas ocorrera primeiramantia observacdo pelo pesquisador
verificando o envolvimento e interacdo dos objetesestudo, isto é, alunos e professores
participantes do projeto. Em seguida ocorrera aoetgdo de um questionario que sera
aplicado aos alunos e professores e por ultimoantravista com 0s sujeitos do processo.

No terceiro momento esses trés itens (observacaguestionario — entrevista) serao
triangulados para posterior andlise. Segundo E&NgR000) a triangulagdo € um
procedimento em que o pesquisador recorre a Vianass de informacdes para validar seus
resultados. Ela implica em reunir uma variedadela#os e métodos para referi-los a um
mesmo tema do problema e também em realizar cog@@msanultiplas a partir de um unico
fenbmeno. O principio basico subjacente da idéiatringulacdo é de recorrer a
observacao/apreciacdo e, em seguida compara-lastmsia-las. Apds a triangulacdo, sera
feito uma analise comparativa dos resultados obtidom posterior interpretacdo dos
resultados. Finalmente, apds a analise e integéetdos resultados ocorrera a elaboracao e

defesa da tese.

Consideracoes Finais

Esse trabalho mostra o percurso metodolégico thidhpelo autor em busca de novas
concepcbes a respeito do método. E perceptivel aquénese de questdes ontologicas
imbricadas com métodos quantitativos e qualitaté&vasedida que o conhecimento se torna
mais evidente.

A tessitura desenvolvida no corpo deste artigo aletara a transformacdo pelo qual esta
passando o referido autor e evidencia que novosiewimentos epistemoldgicos estao
surgindo e ressignificando “velhos” conhecimentos.

7

Essa ressignificacdo € extremamente importantesafiddora, pois a partir dela é que
podemos interpretar o mundo a partir de variosretha
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