Professores de Ciéncias do Ensino médio em
situacdo de grupo focal: vozes dissonantes de
professores ao discurso hegemaonico

Resumo

Esse trabalho da continuidade a um anterior no gualisamos as falas de professores de
ciéncias reunidos em grupo focal com o objetivoddeutir questdes em torno do tema
gualidade de ensino. Observamos a existéncia de giwmipos;, um representativo do
pensamento tradicional conteudista de ensino e tm awom caracteristicas inovadoras
voltadas para uma escola melhor para todos, inelwsingo elitista, que foi silenciado pelo
primeiro. Esse fato nos motivou a investigar o egttt de producéo dos discursos. Buscamos
contribuicdes dos dispositivos de andlise de dsscapresentados por Michel Foucault em a
Ordem do Discurso e a analise efetuada permitmtiittesr mecanismos pelos quais parte do
grupo fez circular uma concepcédo tida como verdpade atribuiu & base dos alunos, ou a
falta dela, a possibilidade ou impossibilidade ddanos aprenderem os conteddos
curriculares das disciplinas cientificas e os plonentos de controle exercidos sobre as
vozes dissonantes.

Palavras-chave analise de discurso, grupo focal, glidade de ensino

Abstract

This work continues a previous work in which we lgped the speeches of science
teachers gathered in afocus group with the aimdistussing issues around the theme
of quality education. We observed the existence twofgroups, one representative
oftraditional thought teaching contents and theeothnovative features aimed at a better
school for all, inclusive and not elitist it wakaced by the first.. This fact motivated
us to investigate theproduction context of the spesg delivered by the subject group.We
seek contributions  of discourse  analysis devicesgmted by  Michel Foucault in The
Order of Discourse. The analysis made it possiblelentify the mechanisms by which the
group has circulated a fact which he attributetht® base of the students, or lack of it, the
possibility or impossibility of students learn thaurriculum content of specific scientific
disciplines and procedures of control exercised twe dissenting voices that were silent.

Keywords discourse analysis, focus group, quality of edooat
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A polissemia que ha vérias décadas cerca o tengaalalade do ensino (SAVIANI, 1991)
nao consistiu em impedimento para que de simplggiaal o termo qualidade tenha se
transformado no centro das discussdes politicogiggleas, extrapolando os muros da
escola. Nos dias de hoje, o tema qualidade agragareo de si um discurso hegemonico, o
gue permite sua utilizagdo equivocada na atribudgdrankings” para alguns sistemas de
ensino por meio de avaliagbes de massa. Um refliissp é a tramitacdo no Congresso
Federal de trés projetos em andamento visandowgdizéo na porta das escolas do indice
alcancado mais recentemente, o que pressupdesdicivida aceitacdo pelo senso comum
dos critérios usados para a atribuicdo de qualidadela falta dela escola por escola,
independentemente das realidades e das necessitdesde$erentes comunidades escolares e
de fatores externos a instituicdo escolar.

Entretanto, a crise estrutural em que o mundo alegtd esta mergulhado exige mudancas
sociais estruturais e ndo apenas conjecturais gsgam ser feitas no interior das escolas,
sendo que uma nova hegemonia para a qualidadeudagé esta em jogo nas mudancas
requeridas.

Como argumenta Konder (2006), a escola ndo deversmrada como o centro irradiador
dos processos em prol de uma ordem social maistégiae inclusiva. Porém, € nela que se
da a formacdo de quadros para a sociedade, haeepdssibilidade dela se constituir em
campo de batalha importante para fortalecer atitedéicas que estimulem o inconformismo
e a inquietacao, incentivando o desenvolvimentsujieitos questionadores. Tal contexto nos
coloca diante de uma escola como espago permeadmpwadicdes, disputas, interesses e
convicgbes correspondentes a perspectivas dissota® varios temas, destacando-se entre
eles no momento a forma de dar significado a gad#idda educacédo oferecida aos seus
estudantes. Priorizar quase que exclusivament®alesempenho em exames nacionais em
massa se opde a uma visdo ndo hegemoémica, apepaesdmte de forma destacada nas
pesquisas educacinais que atrelam a qualidade antasl com vistas a emancipacdo de
todos os cidaddos de modo a participarem de umadsale em que as reciprocidades das
acdes entre os cidaddos sejam mutuamente ben@iEz8ZAROS, 2008). E, portanto, a
ideias e préticas educacionais ainda hegemoénidas eds, consideradas como do passado
por Mészaros, que devemos contrapor concepcOegpregutas a enfrentar os desafios
historicos no curso de uma transformacao sociaissgentavel.

Este trabalho da continuidade a um projeto deseitmolem uma rede interuniversitaria,

integrante do Programa Observatério da EducacaCARES desde 2009, que objetiva
avancar na compreensdo da perspectiva dos docsottes a qualidade da educacdo em
ciéncias (Fisica, Quimica, Biologia e Matematica)nivel médio. Nosso projeto apresenta
carater socio-cultural, entendendo a cultura como aontexto no interior do qual os

acontecimentos, comportamentos, instituicdes oogss®s sociais se tornam inteligiveis, ou
seja, suscetiveis de serem descritos com consstéB&ERTZ, 1973). Para alcangar os
sentidos atribuidos pelos professores a qualidadendino por eles praticado, pudemos
chegar a representacfes sociais acerca desse temamgrgiram da analise de um grupo
focal (MOSCOVICI, 2003; GONDIM, 2002) realizado camm grupo de nove professores
das disciplinas mencionadas que atuam em escolaadénistracdo Publica Estadual,



Federal e Privada no Rio de Janeiro. A analiseizesld partiu da geracdo de redes
semanticas em um software (ATLAS.ti) (WALTER; BACBQ09). Em trabalho anterior
pudemos inferir da analise efetuada que o temalidad®e do Ensino de Ciéncias” € um
objeto de representagéo social, uma vez que ssempoel como um fendmeno capaz de gerar
concepcdes, opinides e atitudes ora contraditériasonvergentes, situando esse objeto no
horizonte social do qual o cenéario educacional farte. A representagdo social que
identificamos com base na rede semantica “Qualidkddé-ormacdo do aluno” pode ser
associada as unidades de sentido relacionadasuao @ébrmacéo basica, aprendizagem,
(des)motivacdo, alfabetizacdo cientifica), ao mwde (formacdo, desmotivacdo), e a
dimensao politica (politicas publicas, avaliacdey gtravessam o cenario como um todo .

Dando continuidade ao exercicio de analise parapomender os sentidos dados a de
gualidade de ensino, nos chamou a atencdo a dimaeritre dois grupos, um deles
representativo do pensamento tradicional conteaudistensino e o outro com caracteristicas
inovadoras voltadas para uma escola melhor paws tackclusiva e ndo elitista. Percebemos
gue as ades0Oes dos participantes a um dos grupastelw decorrer do grupo focal ndo se
deveram a nenhuma “empatia misteriosa”. Ao primgmgpo aderiram aqueles que estao
imersos numa cultura que lhes permite agirem coao@nte sem entrarem em conflitos em
situacdes que inimeras vezes desafiam os disceid®acoes de professores inovadores no
interior de suas escolas. Vozes dissonantes aordishegemonico que se instalou no grupo
nao tiveram eco, perdendo relevancia como unidddesentido dentro da rede. Esse fato
gerou curiosidade investigativa sobre o context@melucdo dos discursos emitidos pelos
sujeitos de nossa pesquisa, nos levando a pergargalar prosseguimento a nossas analises:
Por que as vozes dissonantes em relacado ao diduegemsonico sobre o tema da qualidade
da educacéo se calaram?

Para responder a essa pergunta, que se constitpenganta de partida desse trabalho,

encaminhamos o trabalho para outro enfoque metgidoldo qual nos debrugamos nas falas
dos professores do grupo focal, a fim de efetuammnes analise de discurso. Nessa intencao
buscaram-se as contribuicdes da analise de disderstichel Foucault (2002) que se apoia

estritamente na materialidade do discurso.

O corpusdessa analise foramas falas dos nove professom@érigas do Ensino Médio que
participaram do Grupo Focal. Esses professoresoaaéptuavam em escolas publicas e
privadas da cidade do Rio de Janeiro e foram cadesl por diversos membros dos
participantes de nosso grupo de pesquisa. O Grapal Foi realizado em uma sala em uma
universidade e teve a duracdo de duas horas e ddiadp por uma das autoras desse
trabalho. Todo o material foi video gravado e tat.

Referencial tedrico-metodoldgico

Conforme ja relatamos anteriormente, a perguntapaida desse trabalho surge da
identificacdo, em trabalho anterior, da presencaozes dissonantes no grupo focal, que se
colocou contra um discurso hegemdnico dominantegmpo, mas ndo se impds como

formadora de tensdes ou polémicas. Diante dessediatender o motivo pelo qual essa voz
dissonante se cala é entender os mecanismos deleargsse discurso, 0 que nos levou ao



livro A ordem do discurso de Michel Foucault (200R) €é elaborado a partir da seguinte
hipotese:
‘...suponho que em toda sociedade a producdo dmuiie € ao mesmo tempo
controlada, selecionada, organizada e redistribuiger um certo nimero de
procedimentos que tém por funcdo conjurar seus nesde perigos, dominar seu
acontecimento aleatorio, esquivar sua pesada evedmiaterialidade.”( p.9)

Do mesmo texto trazemos a seguinte fala de Foul(2Q02) sobre discurso e que trazemos
a seguinte fala de Foulcault (2002) diz o seguinte

“O discurso nada mais € do que a reverberacdo da uerdade nascendo diante
de seus proprios olhos; e, quando tudo pode, enfimar a forma do discurso,
quando tudo pode ser dito a proposito de tudo, $sda porque todas as coisas,
tendo manifestado e intercambiado seu sentido, modeltar a interioridade
silenciosa da consciéncia de si.”(p.49)

A partir dessa fala, e apoiada nela, procedemasibisa do discurso dos professores e de
identificacdo da verdade, no sentido foucaultiapne séo produzidas por esses discursos e
emergem a superficie dos mesmos.

Para Foulcault, os discursos sdo uma dispersagjausao formados por elementos que néao
estdo ligados por nenhum principio de unidade ariprtabendo a Analise do Discurso
descrever essa dispersdo, buscando as “regrasrrdacim” que regem a formacédo dos
discursos.Em a ordem do discurso , a partir da hipétese xitaddma, Foucault explicita
alguns procedimentos de controle, selecdo, orggdmza redistribuicdo do discurso.

A partir desses procedimentos, as analises derdssggundo Foucault (2002), podem ser
agrupadas em dois conjuntos de analise, as deserigiiicas e as descricdes genealdgicas. A
andlise critica se refere aos procedimenttes recobrimento do discurso: procura destacar
0s principios de ordenamento, de exclusdo e ddaegde do discurso”’(FOUCAULT, 2002,

p. 69).

A parte genealdgica da analiggr sua vez, concerne as séries de formagéo daorsisc
“...procura apreendé-lo em seu poder de afirmacgaaje.constituir dominios de objetos

Estas duas tarefas sdo ndo somente complememeagsambém inseparaveis: por um lado,
as formas da selecédo, adequacédo, reagrupameetacath ou exclusdo operam submetendo
o discurso ao controle; por outro, este da sustdata andlise da proveniéncia, que deve
levar em conta os mecanismos e estratégias postopr&ica nas relacdes de poder e,
principalmente, os limites e regras que emergenteddispositivo politico e se objetivam
através das regularidades discursivas que delinotagpaco de existéncia do discurso

Nesse trabalho nos limitamos a efetuar a analiseodsos dados a luz do enunciado do
principio da rarefacdo. No primeiro, ninguém emeaordem do discurso sem satisfazer
certas exigéncias ou ser para isso qualificadaur@bgFoucault (2002):

“nem todas as regifes do discurso sdo igualmenteaabe penetraveis; algumas
séo altamente proibidas (diferenciadas e diferent@a), enquanto outras
parecem quase abertas a todos 0s ventos e postasrestricado prévia,a
disposicéo de cada sujeito que fala.”(p.37)

Além de identificar e pontuar o principio de ragéfa em algumas sequéncias do discurso
dos professores, nés pretendemos discutir as fstaecidas por esse procedimento sobre o
siléncio da voz dissonante.



A analise do discurso do professores

Antes de entrar, propriamente, na descricdo e senéllos dados, devemos esclarecer que
devido a natureza teérico-metodoldgica desse trabalu seja, uma analise de discurso na
perspectiva de Foucault (2002), os discursos fonabalhados a superficie dos textos
transcritos a partir das falas, ou seja operamoeste sobre os ditos, sem buscar um suposto
significado subjacente a sua materialidade. Osudiss tém sentido a partir de sua
exterioridade, e ndo a partir da logica internasas enunciados.

s

Nosso objetivo € “estabelecer as relagcdes entresessunciados e aquilo que eles
descrevem” (Veiga-Neto, 1996, p. 185). Isso implgpage em nenhum momento nos
propusemos a interpretar o que o0s professores agstéquerendo” dizer, qual era a
intencionalidade de suas falas.

A dinamica do grupo focal iniciou com a apreserdagé cada um dos participantes. Em

seguida, a mediadora colocou o seguint@s$a idéia € ouvi-los a respeito da questado do
ensino das ciéncias e matematica nas escolas. Cu®o/0cés pensam esse ensino, como
vocés pensam essa escola, como vocés pensam (flesides de curriculo, as questdes de
avaliacao, ou seja, dar voz a vocés, ouvir vocés.”

A partir desse convite, os professores comecaréataaseguindo a ordem em que estavam
sentados (em forma de meia lua de frente para aadwd) da esquerda para a direita.
Abaixo transcrevemos a primeira fala do primeirafgssor.

“Bom, no que diz respeito a minha visdo em relagdarte quimica mais basica
que eu to pegando, a gente tem sentido uma cefdgatgem de dar base mesmo
para o préprio alunado, até para entender algunsamitos. A gente comega a dar
0s conceitos (*), a gente comeca haquela base masawa gente observa que o
aluno ta chegando sem interpretacdo de texto, tagahdo sem raciocinio
matematico, é, vocé quer uma coisa mais aprofundadé@ tem que reduzir um
pouco porque vocé ndo pode chegar muito e ai vdrferea que 0s pré-
vestibulares, os vestibulares da vida.... Eu fiemmistanciamento grande, apesar
de eu ter trabalhado numa instituicdo particulategtem grande nome na regiéo,
(*) um colégio tradicional, ... Ai, as vezes, enohie que puxar um pouquinho o
freio, botar um pouquinho a menos para que elesgsrealmente nédo ter
aquela defasagem de nota vermelha, aquela parte tpek, isso no particular,
vem a coordenacdo, vém as maes. Mas, é aquela lvislidaia, “poxa, mas se as
notas tdo vermelhas”. Entdo o problema é o que?gtodessor? E a aula? E até
gue vocé chega e fala ndo o problema € o nivehl@®s estdo chegando muito
mal preparados para o ensino médio. Os alunos esté&gando muito mal
preparados para a realidade do ensino médio”. (P1)

Essa transcricdo € muito importante para entendeongue se passou a seguir. De certa
forma, esta fala sintetiza 0 pensamento de cine rduwve professores que passaram a
defender as questdes da “base do aluno” em estagiesores do ensino, associando-a ao



problema do “nivel” atual dos alunos. Tal encadedmeaos chama a atencdo que a palavra
“ensino” ndo seja contemplada. A escola néo foindk como um lugar de ensinar, e sim
como um lugar de aprender e responder segundovghquie é esperado pelo professor.

Seguindo a ordem do posicionamento, o segundogs@f@os traz a seguinte fala:

“Eu acho assim, que a gente tem que ensinar ciépaia aquelas pessoas
que nao sao cientificos. A gente vai ver, por exgngu trabalho numa
escola prisional. As pessoas ali ndo vao ser @i raramente vai sair
dali alguma coisa, entdo, que contetudo que eu tepteoaplicar? Como é
gue eu tenho que levar essa matéria? O qué querdw tque fazer? Bom,
pra outras escolas, até para escola particular mgsié ensinando quimica
para ndo quimicos. Eles ali ndo sdo quimicos, ens@oa gente for se
apegar com o produto eu dou aula num sistema pradjoeu vejo uma
menina hoje, daqui a dois meses eu vou vé-la agza. Tem que dar um
seguimento. Tem que fazer alguma coisa. A matérigergho que dar, ...
entdo, € interessante isso. Eu tento assim, alfabetientificamente
aguela pessoa ... sobre ciéncias, tentar mostrarci@ncia, tentar
desmistificar a ciéncia, porque a gente chega nessestro.... Hoje o
professor tenta levar, tem que ser assim: € cowte@ddo conteudo, é o
contetdo...Traz pra ca, vamos mostrar um experiopevamos mostrar
alguma coisa diferente para cativar aquele alun@ hbra de estudar
quimica, “ndo é assim”, de repente ele até se m#sa pela ciéncia.
Gracas a Deus eu tenho observado isso nos ex-alomass, eles “ih,
professor legal, to fazendo isso”... Hoje a noseange preocupacao € que
a gente ta concorrendo com varias coisas, ta daswl@onteudo, o cara
baixa na internet .... A gente concorre com tudo.i© professor hoje tem
gue rebolar muito .... Entdo, a gente tem que Vigalaoutras coisas e eu
me questiono sempre o0 que é que eu tenho que [@2¢r.

Aqui temos a primeira tentativa de uma voz disst#ajue se coloca contra um excesso de
conteldo e mesmo se pergunta sobre sua importanas,ndo da—dmealoracdo a uma
possivel alternativa contraria ao uso do conteudo.

Em seguida o terceiro professor da fila toma ayal

“O problema ali o professor,... e o problema dora muito fraco e ele vem do
estado, pelo menos aqui na capital, pra depoisdestuina rede municipal. O

municipio foi o reinado de Cesar Maia esses anded@i e comecou a solapar o
ensino, comecou a prejudicar, veio com todo umlkarogo pedagdgico, que na
verdade era falso, no meu entender, na minha visaeducacédo, aceleragéo, até
que a gente chegou a aprovacdo do projeto e osoalwmchiam a escola do
estado. NOs temos |4 no Cairt [ bem ou mal], aiddama referéncia, n6s temos
ja um projeto [de vestibular] bem sucedido (*) appaganda do nosso trabalho,
temos um sucesso relativamente bom (*) universglpdblicas. Entédo, o aluno ta
chegando, inclusive, analfabeto. E uma verdade quenunicipio produziu



analfabetos .... oitava série e totalmente anafab. Um professor, um colega la
(*) para (*) sentar ao lado dele e ensinar a es&ew nome na prova, a escrever
0 home, numero de chamada, a preencher o cabegadinque essa € a realidade
que noés temos.”(P3)

Nesse ponto temos a expresgéalidadedita pela primeira vez e essa fala veio precedéda d
uma licenca de poder dada pela esfera publica quargditui a aprovacdo automatica.
Observamos que sao excluidos dessa fala qualquiets @spectos envolvidos no processo
de aprovacao desse aluno.

O quarto professor ainda segue a sequéncia enstpy@am sentados, dizendo:

“A complexidade que €&, por exemplo, que ele comerigui a questdo da
prefeitura ter adotado a aprovacéo automatica gliéaa um problema de gestéo.
Na verdade, € progressdo, que foi vendido pela anigelo sindicato,.... A
proposta é linda, s6 que por... questbes de gest@ogestdo, negociou com o
sindicato: olha a gente vai fazer isso e isso éndisato soube e isso grudou na
midia. Quando chegou na midia, o que chegou naleqaovo: “todo mundo vai
passar direto’e ndo era essa a proposta e isso & goestdo de conhecimento
geral, o que vendeu mesmo foi a aprovacdo automakatdo, a gente ali foi
destruido...Outra questdo que eu também gostaritedkntar: pesquisas como
Saeb, Saerj, porque que estdo sendo desenvolwdaEsadesse tipo? As primeiras
... gue sairam, a gente olha, em relacdo a reprévaa gente compara um aluno
gue deveria concluir o fundamental com nove anomédlia é de onze anos e
meio. Se vocé comparar com 0 cara que terminoureze anos € meio e o cara
gque terminou em oito, o0 nivel € la embaixo, pranyéerepetente. Entdo, imagina
0 cara que teoricamente foi reprovado pra aprengea chegar no mesmo nivel
da pessoa que passou, ndo chega. Entdo, as pesqaisais mostram que
reprovacdo ndo serve pra nada. Entdo, o cara fieaenanos, doze anos num
colégio pra nada.”(P4)

Nesse momento, em que este professor fazia susadsdeprocesso da aprovacdo automatica,
houve a primeira quebra na ordem geografica dosntss quando o professor 6 diz o
seguinte:

“O problema n&o ta no caso de reprovacgdo, o prol@deim no mecanismo de
recuperacao desse aluno. Ai, vamos |4, ai vocéutarproblema na recuperacao
desse aluno, também nao é culpa dele, ndo é cualparse do professor, a culpa
€ de toda uma estrutura que ndo tem uma engrenagesivel, inclusive porque
esse processo, ... ele acabou ndo sendo progresséle nao era isso, era de que
vocé tivesse um trabalho paralelo, desde que vise&se professor capacitado,
professor com tempo, estrutura, tudo isso. Ent&oyverdade, eu acho que o
grande problema dessa estrutura toda ta em qué?tiMésios um lindo projeto,
mas nao temos nenhuma infra-estrutura e ainda temnms problema: os
professores que ... , me perdoem 0s mais novosnésatemos professores que
estdo chegando com uma formacgéo, que € exatameiitie pnOxima ao que 0s
alunos estéo tendo hoje. Eu acho que vocé tem umerde excec¢des, mas vocé
tem alguns professores que efetivamente tém asasekficuldades. Entdo, vocé



tem uma combinacdo de fatores. Entdo, vocé dimagsi ndo reprovo? Ah, ndo
sei. N&o da pra pegar esses parametros e fazerstutd@ deles, porque eu néo
tenho como fazer. “P(6)

O professor P4 retoma a fala:

“Uma questéo que a gente ndo pode botar, por exengpinha idéia fechada é
que se vocé foi reprovado, ndo € com o intuito uke €je va aprender no outro
ano, que isso € mentira, isso € mentira..."P(4)

E o professor P6 continua

“N&o. E isso que eu to dizendo, ndo adianta reprqwa ele aprender no outro
ano. Vocé vai ter que ter um ponto de apoio paoapelra este aluno e a gente so
precisa ter corpo docente pra fazer o qué? Ele seuperar, mas isso nao
aparece. Ele pode ter as mesmas coisas, com a niesme, a mesma dificuldade
que ele tinha antes. Entdo pra qué? Entdo ndo neprele manda mais la pra
frente. S6 tem um problema, 14 na frente vocé adéa pra universidade, é cota
pra ndo sei 0 que e isso ndo resolve. Vocé vai dorpmofissionais no nivel
superior exatamente do mesmo jeito. Ai, vocé pegiagsores de ma formacao,
pra ensinar alunos que tém ma formacéo. Ai acabdw, vai sair nunca mais
desse no."(P6)

Podemos observar que de forma geral o professoetéfa a questdo da base do aluno,
trazida pelo professor P1, e relaciona esse pr@btamm o nivel dos professores explicitando
a ma formacédo dos professores mais jovens. Elaisi@ fala concordando com o professor
P4, na questdo da reprovacdo automatica, e inelagirega ao discurso outra questdo que é a
da recuperacao. Ela também considera o projeto Encbmeca apontar alguns problemas de
estrutura como responsaveis pelo fracasso do préjet estrutura ele se refere poofessor
capacitado, professor com tempo, estrutura, tudo”isNesse ponto ela acena com o fato da
formacdo dos professores novos, ao dizee perdoem 0s mais novos, mas nos temos
professores que estdo chegando com uma formacéd guatamente muito proxima ao que
os alunos estédo tendo hojeNlesse ponto ele estabelece uma relagédo de podedayuse
valendo da sua experiéncia, afirma que os professoovos chegam mal-formados,
fornecendo argumentos para varias falas de outrofegsores que se sucederam a esse
momento. Estas falas agregaram outros poderes, @efidefender a falta de base dos alunos
como responsavel pelo problema do ensino, estendesge problema até a formacéo de
professores. Na continuidade da fala do profd36pele acentua essa questéo, trazendo para
o discurso as cotas sociais como exemplo de fowndedprofissionais que irdo perpetuar
essa situacao problematica na futura formacaoldossa

A partir desse ponto surge uma voz que se torngarhénica no grupo, se apoioando, desde
o0 inicio, na experiéncia de professores mais vethwgidos como uma relacédo de poder que
legitima uma verdade no sentido foulcautiano.

Nesse sentido quando o professor P6 pede des@dpasais jovens para trazer o problema
da ma formacao dos professores recém formadosgie gosicdes claras no grupo, ou seja,
os professores mais velhos trazem a questdo dalbadeno, na perspectiva do que acontece



em escolas com grande tradicdo, escolas técnicasehaipadas e escolas do passado nas
guais os conteudos garantiam a boa formacdo. Emskade cala vozes dissonantes que
poderiam, segundo os falantes que trouxeram essandincia, cativar mais os alunos,

alfabetiza-los cientificamente, desmistificar a nci@, estabelecer relacbes menos

competitivas com a internet, superar a inutiliddderepticio de contedados que ocorre nas
reprovacoes.

Algumas consideracgdes

A analise das falas mostradas na secdo anteriler oetras ndo apresentadas por questdes de
espaco, identificam dois grupos aos quais passanobsmar de voz hegemonica e de voz
dissonante. A principal diferenca entre eles esta nelacdes de poder que as falas dos
primeiros fazem circular no discurso do grupo fpeaém consequéncia, os cancelamentos
sofridos pela segunda.

Neste grupo focal analisado no trabalho sob o pdetuista das relacbes de poder segundo
Foucault, identificamos um grupo de professoresfgmeircular uma verdade que atribuiu a
base dos alunos, ou a falta dela, a possibilidadmpossibilidade dos alunos aprenderem o0s
conteudos curriculares especificos das disciplingstificas. As falas de diferentes
professores que fizeram essa verdade circular mpogiocal conseguiram calar as vozes
dissonantes que trouxeram questionamentos a ela pagleriam ter levado no decorrer das
falas a aprofundamentos de alternativas para umadgerenciado em relacdo a concepcéao
de ensino que se estabeleceu de forma hegemonigeupo. E importante ressaltar que a
modalidade do grupo focal, embora realizado conpagulimitados de participantes, se
enguadra nos critérios de uma pesquisa de candditaijvo que ao permitir a compreensao
de uma realidade particular levam a reflex8es ssitmacdes analogas vivenciadas por estes
e por outros professores em diversos ambientesaeidnais com suas teias de poder.

Essa ultima consideragdo encontra um respaldoguanse afiarmacéo de Foucault: ‘todo
sistemade educacdo € uma maneira politica de manter omadedificar aapropriacdo dos
discursos, com os saberes e os poderes quéraresn consigb(Foucault, 2002, p. 44).

Referéncias
GERTZ, C.A interpretacao das cultura®io de Janeiro: LTC, 1973.

GONDIM, S.M. Grupos focais como técnica de investigp qualitativa: Desafios
metodolégicosPaidéia. Cadernos de Psicologia e EducacEd(24), 149-161, 2002.

FOUCAULT, Michel. A ordem do discurso:aula inaugural no College de France,
pronunciada em 2 de dezembro de 1970. 8. ed. Sdo: Rayola, 2002.

KONDER, L. Marx e a Sociologia da Educacdo em TURAL.R. (org) Sociologia para
educcadoresRio de Janeiro: Quartel, 42 edicdo, 2006, 160 p.



MESZAROS, |.A Educac&o para além do capit&ldo Paulo: Boitempo, 22 edi¢éo, 2008

MOSCOVICI, S.Representacdes Sociais: Investigacdes em Psicolbga@al Petropolis:
Vozes, 2003.

SAVIANI, D. Educacédo: Do Senso Comum a Consciéncia Filos¢&i&a Paulo: Cortez
Editora: Autores Associados, 102 edicao, 1991.

WALTER, S. A; BACH, T. M. Adeus papel, marca-textdesoura e cola: Inovando o
processo de analise de contetdo por meio do atiksdis do Xl SEMEAD, Seminario de
Administracd Sao Paulo, 2009.

VEIGA-NETO, Alfredo. A ordem das disciplinad996. Tese (Doutorado em Educacéo) —
Faculdade de Educacao, Universidade Federal dGRinde do Sul, Porto Alegre, 1996.



