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Resumo

No presente trabalho descrevemos parte do tralaltampo de uma investigacao que
aborda aspectos do desenvolvimento de propostasgpgidas para o0 ensino de
Biologia no ensino médio a partir de uma abordageh® (Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade). Em nossa investigacao utilizamos gemrdel tedrico da Analise Critica
do Discurso (ACD) para analisar os processos ddatmracdo do discurso CTS que
uma professora do ensino médio da rede estadudRidode Janeiro realizou ao
desenvolver, a partir de um curso de formacéo moatia, uma unidade CTS para
trabalhar o conceito de Energia com suas turmd&® émo do ensino médio na cidade
de Macaé. Analisando a producdo textual da profasgmercebemos o quanto a
dimenséo pragmética influenciou na convicgédo delaesa viabilidade da abordagem
CTS no ensino médio.

Plavras-Chave: CTS, Ensino de Biologia, formacapméessores, Analise Critica do
Discurso

Abstract

The present work describes part of a researchatitdresses aspects of developing pedagogical
proposals for teaching biology in high school frar8TS approach (Science, Technology and
Society). In our investigation we use the theoattimmework of Critical Discourse Analysis
(CDA) to analyze the processes of re-elaboratiah®fSTS discourse made by a high school
teacher of the state of Rio de Janeiro done aloa@tocess of elaboration of a STS unit to
work the concept of energy with their 2nd year lsghool class in the city of Macae.

Analyzing the textual production of the teacher,re@lize how the pragmatic dimension
influenced her conviction on the feasibility of thgproach STS in high school.

Keywords: STS, Biology teaching, teacher formatiGritical Discourse Analysis



Introducéo

No presente trabalho descrevemos parte do tralaltampo de uma investigacao que
aborda aspectos do desenvolvimento de propostasgpgidas para o0 ensino de
Biologia no ensino médio a partir de uma abordageh® (Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade). Em nossa investigacao utilizamos gerdel tedrico da Analise Critica
do Discurso (ACD) para analisar os processos ddatmracdo do discurso CTS que
uma professora do ensino médio da rede estadudRidode Janeiro realizou ao
desenvolver, a partir de um curso de formacéo moatia, uma unidade CTS para
trabalhar o conceito de Energia com suas turmd&® émo do ensino médio na cidade
de Macaé.

O trabalho foi realizado no contexto do projeEmsino de Ciéncias: desempenho de
estudantes, praticas educativas e materiais de eng! contemplado pelo edital
2008-1 do Observatorio da Educacao da CAPES. Eege@é desenvolvido em uma
parceria entre UNIRIO UFRJ e USP e atua em trésiaipios diferentes, dois no
Estado do Rio de Janeiro (Macaé e Angra dos Reis) Bo Estado de Sdo Paulo (S&o
Paulo). O projeto investiga situacfes e praticag&tivas para o ensino do conceito
de energia em municipios impactados pela produgémética. Através de um curso
de formacéo continuada sobre as abordagens CTi®ciole aos professores da rede
estadual do Rio de Janeiro que atuam no municipidMdcaé, selecionamos uma
professora para fazer parte da equipe do projepsesgntamos no ambito desse
trabalho os resultados preliminares da andlise whs groducdes textuais que a
professora realizou ao longo do projeto.

2. Quadro tedrico
2.1 Apresentagao da analise critica do discurso

Para o desenvolvimento dessa pesquisa nos aporameterencial tedrico da Analise
Critica do Discurso (FAIRCLOUGH,2001; CHOULIARAKIEAIRCLOUGH,2001).

A Analise Critica do discurso (ACD) permite abordlwersas praticas presentes na
vida social. A partir da perspectiva da ACD, o diso é entendido como um dos
elementos que constitui as praticas sociais. NanémtFairclough considera reflexiva,
a relacdo entre os discursos e as praticas sowaisentido em que o discurso €
também moldado e constituido pela pratica socgdus outros elementos, ao mesmo
tempo em que ele os constitui em alguma medida.

Nos ultimos trinta anos a linguagem passou a asstada vez mais importancia nas
praticas sociais contemporaneas fortemente medipdastextos e imagens. As
transformacdes politicas, econémicas e sociaisaeadtima trés décadas criaram as
condicbes para uma transicdo entre uma economéadi@®em um modelo industrial
para uma economia baseada no conhecimento e mmagao, sendo esses processos
fortemente mediados pela linguagem (CHOULIARAKIARCLOUGH,2001).



A ACD tem como objetivo prover uma base cientipeaa abordar criticamente a vida
social, em termos de suas relacdes de poder vigandancas sociais necessérias a
um modelo de sociedade democratica baseada neajstcial. A ACD possibilita
discussodes acerca dos efeitos sociais do uso giaalyem, assim como dos sentidos
dos textos que circulam pela sociedade(CHOULIARAKFAIRCLOUGH, 2001,
FAIRCLOUGH, 2001; RESENDE e RAMALHO, 2004).

2.2 Bases tedricas da ACD

Fairclough e Chouliaraki (2003) situam a ACD noteato da modernidade tardia
(GIDDENS,1990). A modernidade tardia representa egsal fase do capitalismo
neo-liberal pés-industrial, baseado no conhecimentos servi¢cos, globalizado e em
rede, na qual as atuais relagOes sociais se estabek se desenvolvem..

Chouliaraki e Fairclough (2003) localizam a ACD vextente das Ciéncias Sociais
Critica. Dessa forma a vida social é entendia coma@onjunto de praticas sociais em
que o discurso é um dos seus momentos. O coneeftcética social de Chouliaraki e
Fairclough (2003) € baseado no materialismo h=iddie Harvey (1996) (RESENDE
e RAMALHO, 2004). Dessa forma, a pratica sociahteedida como constituida de
diversos momentos sendo elas: o discurso, atividadéerial, relacdes sociais
(relacdes de poder e de hegemonia na constitugdioelacdes sociais) e fenbmeno
mental (crencas, valores, desejos e ideologiagursl® Chouliaraki e Fairclough
(2003) esses diferentes momentos se relacionanmusese reduzir ao outro, atraves
de processos de internaliza¢do ou de articulage es momentos (Figura 1).

2.3 ACD e ensino de ciéncias CTS

A partir da perspectiva da ACD podemos abordamepcade ensino de ciéncias como
uma prética social que elabora uma variedade derdiss acerca do que, e de como,
ensinar Ciéncia no ensino basico. Nesse traballscabmps discutir o campo da

educacao sob o ponto de vista das interacdes esges discursos que circulam, com
especial atencao para a relagéo entre o que charaquode discurso CTS no ensino
de ciéncias e o discurso tradicional do ensinoi@élecas sob o ponto de vista das re-
elaboracdes que o professor realiza ao tentarreprégr desse discurso CTS em um
contexto de um projeto de pesquisa sendo desedwaha ambito escolar.

Com esse cenario, percebemos que a heterogenaldadiscursos que circulam na
pratica social do ensino de Ciéncias, € resultagladierentes articulagdes entre
elementos discursivos e nédo discursivos dessaarétesse sentido, entendemos que
0 movimento pedagdgico CTS no ensino de ciéncidam®ém um movimento
produtor de um discurso que interage com outrosuti®s no interior da pratica de
ensino de ciéncias, entre eles com o discurso sia@tradicional de ciéncias.

A implementacdo de praticas CTS no ambiente esealge uma “negociacdo” com
outros discursos que circulam nesse ambiente, resgalo, a pratica do discurso
CTS sofre adaptacbes de modo a atender tambéms oexyzectativas que séo



colocadas por setores administrativos, familiarepedagogicos que integram o
ambiente escolar. Acreditamos que as praticas GN$ ducedidas sao aquelas que
incorporam e equilibram intertextualmente outr@sreintos em sua elaboracgéao.

Nesse sentido, nossa questdo de pesquisa se aefer@spectos das re-elaboracoes
discursivas que uma professora realiza ao se apgrajw discurso CTS e estabelecer
uma relacdo desse discurso com sua prética esdddarproxima secao iremos
apresentar as categorias que serdo mobilizadass3o quadro analitico para abordar
essa questao.

2.4 Conceitos da Anélise Critica do Discurso utiledos

Para discutir nossa questdo de pesquisa, utilizex@nconceito de Intertextualidade.
A intertextualidade se refere a propriedade dotoserle se constituirem de outros
textos anteriores ou se posicionar perante textosds. A intertextualidade pode ser
manifestaou constitutiva.Em sua forma manifesta, a intertextualidade exaitente
evidencia o processo de incorporacdo de outroesgextum enunciado ou discurso
atraves, por exemplo, de citacdes e parafrasestndaf constitutiva, que também pode
ser chamada dmterdiscursoé mais sutil, na medida em que determinado discurs
incorpora determinados elementos, formas ou modeiasdos de outros discursos.
Essas semelhancas se referem a possibilidade diet@mminado texto incorporar a
estrutura textual de outros discursos.

Metodologia

Ao longo da participacdo da professora no projé#o passou por um periodo de
formacdo onde ela teve um maior contato com o tiscCTS através da leitura e
discusséo de artigos da literatura brasileira dopcade educacéo CTS. A partir desse
embasamento tedrico a professora, em conjuntoada@cdo com os pesquisadores do
projeto elaborou a unidade CTS que foi aplicadaedgsrma de 2° ano do ensino médio.

A unidade consistiu em um conjunto de oito aulasaB oito aulas foram articuladas
entre si de modo a provocar uma discussdo sobrenoeito de energia e suas
implicacbes para os sistemas bioldgicos e parastensa social. Esta articulacdo é
mostrada na tabela 2. A unidade foi estruturaddrésnconjuntos de aulas: o primeiro
visava conceituar Energia em uma perspectiva nilgdsional e suas transformagoes,
o segundo bloco contextualizava a energia no aspbailogico e o terceiro
contextualizava no aspecto social.

Aula Descri¢cao Objetivo

Aula 1 Sondagem das concepca
sobre energia. Definicdo ¢
tipos e fontes de energia Conceituar Energia

Aula 2 Palestra com uma Pesquisadpra
em Fisica sobre fontes/energjas
renovaveis

Aula 3 Aula sobre transformacdes
energéticas

Aula 4 Aula sobre transformacdes Contextualizaner§ia




energéticas no organismo no aspecto Bioldgico

Aula 5 Aula sobre obtencao de energia
pelos seres vivos
Aula 6 Aula sobre fluxo energético no

ambiente e na sociedade

Aula 7 Palestra sobre Matri
energética com representat
da Petrobras

z : :
]tgontextuallzar a Energiag
no aspecto social

Aula 8 Aula sobre Geracéo de energ
elétrica e sustentabilidade

a

Tabela 2: Descricdo da Unidade Didatica

No ambito do processo de construcdo da unidadesofesgora elaborou diversas
producdes textuais. Nesse trabalho iremos nos datenélise de duas delas. Como dito
anteriormente, ela produziu um texto sobre suasesspes sobre as abordagens CTS
antes da aplicacdo da unidade e outro depois dii&zbgao da unidade.

Evidentemente esses dados ndo foram gerados emperspectiva objetivista de

ciéncia, na qual todas as varidveis sdo passieetoutrole e replicacdo, mas a titulo
de esclarecimento das condigcbes de producdo dekssstextos, em ambos a
professora-bolsista teve o prazo de duas semamnas etgbora-los e entrega-los,
ficando a seu critério a natureza do texto produzith proxima sec¢ao iremos discutir
os resultados dessas analises.

Resultados

Na analise que apresentamos aqui iremos focarasaagens dos textos que sinalizam
mais diretamente para a constru¢cao que a profetsoide sentidos e representacoes
sobre o discurso CTS . Iniciaremos a analise céexto produzido antes da aplicacao
e posteriormente analisaremos o segundo.

No segundo paragrafo do primeiro texto a professstabelece uma ligagdo entre a
producdo do conhecimento cientifico e 0 ensinoiélec@s, na medida em que constroi
um antagonismo curricular entre as polémicas s@eiatificas contemporaneas e o
curriculo tradicional do ensino de ciéncias.

“‘Em muitos momentos, os conflitos internos me tiam o
sono: como inserir discussbes sobre crises da deagao
ambiental, aquecimento global, efeito estufa, pdae matriz
energética e tantos outros em minhas aulas de W@@ Sabendo
que tenho o curriculo me ditando conteudo a ser bathado.
Como adequar conteudos mais atuais nos curriculesatares?
Em minhas aulas, eu acreditava ja fazer um trabaltiderenciado,
buscando contextualizar o conteudo, mas ainda estaaque e
superficial.” (2° paragrafo texto pré-atividade)

A professora sinaliza para uoonflito internono qual ela se sentia pressionada, pela
abordagem CTS, a inserir temas atuais em suas, adegsque a0 mesmo tempo ela



indica que ndo se sentia com autonomia para madidicurriculo tradicional, uma vez
que eleditava o conteudo a ser trabalhadoA metéafora contida na fras&dbendo que
tenho o curriculome ditando contetudo a ser trabalhadoréflete uma representacao
das relacdes estabelecidas no contexto escolamapgvaliticas de curriculo do Estado
do Rio de Janeiro. A construcdo dessa representacauerior das praticas discursivas
do ensino de ciéncias resulta em um dos maioreavest para implementacdes de
inovacdes curriculares.

Além disso, a professora identifica nos temdegtadacdo ambiental, aguecimento

global, efeito estufa, pobreza, matriz energétichScussdes associadas ao discurso
educacional CTS, assim como ausentes no curri@deional, estando essas tematicas
além do sentido restrito do curriculo de biologiaethsino médio, uma vez que temas
como pobreza e matriz energética fugiriam do esdagaciéncias bioldgicas.

O contato com o discurso da educacédo CTS levoofagsora a questionar sua propria
pratica pedagogica, considerandoestanque e superficial’apesar dela buscar fazer
um “trabalho diferenciado, buscando contetualizar oteddo”. Nesse ponto do texto
podemos identificar uma importante contribuicdo discurso CTS a formacéo
continuada de professores. O contato com a literata campo de educacéo CTS fez
com que a professora percebesse formas mais agesfas de contextualizagdo do
contetdo, diferenciando-as das formas mais redesedo ensino tradicional. A
contextualizacdo necessaria as praticas CTS emantve articulagbes com
conhecimentos e areas além das ciéncias natussa.[fassagem também nos remete a
uma construcdo intertextual que a professora eealp utilizar a expresséo
contextualizar o conteldgue esta amplamente difundida pelos parametrosaares
nacionais, e que ndo expressam de fato o que éxtoalizar o contetdo, tendo no
altimos anos se tornado uma expressao vaga e extrente polissémica.

No terceiro paragrafo ela reforca esse antagonggmedensiona sua pratica pedagogica.
Em sua formulacgéo, as relacées CTS e o curricadticional sdo excludentes entre si.

“Como mudar a minha pratica? Agora vou discutirlezdes
CTS, agora vou seguir o curriculo. Vencer esse gigma nao é
confortavel, pois tenho que criticar minhas aulasy@nha pratica,
gue eu achava 6tima.” (3° paragrafo texto pré-atimde)

Ela afirma que a relacdo incompativel, espaco-teahpente, entréagora vou seguir

o curriculo” e“agora vou discutir relacdes CTSgera um desconforto na pratica dela.
Com isso, a professora reforgca uma representacapera abordagem CTS exige uma
reestruturacdo da préatica pedagdgica tradicioda sendo possivel essa abordagem ser
praticada dentro do contexto tradicional do ensino.

“Hoje com novas leituras e estudos que a partiggga no projeto
Observatdrio vem me proporcionando, percebo asrdifees observacoes e
as abordagens curriculares e pedagodgicas que vemie@studadas numa
visdo CTS.” (4° paragrafo texto pré-atividade)




Nesse trecho ela ndo especifica exatamente o gu@asdliferentes observacoes e as
abordagens curriculares e pedagdgicas que vem sestl@mados numa visdo CTS”
mas ela de alguma forma se posiciona em relac@o@ela havia dito anteriormente
sobre o antagonismo entre as abordagens CTS eirm ensricular tradicional. No
caso, a professora constréi um significado pafia@ CTSomo algo que vai além da
contextualizacdo tradicional no ensino de ciénclkesse sentido é reforcado no
paragrafo seguinte em que a professora afirma que:

“Apesar de trilhar um caminho onde trabalho o mewmrteudo, com os meus
alunos, a partir de uma visdo mais holistica, jangigo entender que
professor e aluno precisam conhecer o que passaav®lta, nesse mundo
em constante movimento e tornar proximos 0s contesld serem
trabalhados.” (5° paragrafo texto pré-atividade)

Nessa passagem ela utiliza a conjunggmesar” de modo a construir uma relagao de
oposicao entre a prética dela e as propostas Cé&Ssa\construcdo ela reforca e se
articula ao que ela falou anteriormente no tercpaagrafo .. tenho que criticar
minhas aulas e minha pratica, que eu achava otifhaois de alguma maneira ela
descreve a forma com que ela trabalha ao ditexbdlho o meu contetdo, com 0s
meus alunos, a partir de uma visdo mais holisticAlesse momento, percebemos que
a professora ndo descreve o0 que exatamente sedaabiardagem holistica para o
ensino de Biologia, mas de acordo com o0s enunciadi@siores, ela considerava sua
abordagem holistica como uma forrdma, diferenciada e contextualizadie se
trabalhar o ensino de biologiamo entanto, a visdo CTS” a fez perceber que
“professor e aluno precisam conhecer 0 que passaia wlta, hesse mundo em
constante movimento e tornar préximo os conteudoseaem trabalhadds Com
isso ela refor¢ca uma representacéo de que a aleondadS para o ensino de Biologia
pressupfe um ensino situado na realidade imed@daatlnos e professores. Um
elemento interessante de seu enunciado se refdetoadela incluir o professor e o
aluno como implicados na necessidadeaghecer o que se passa a sua veltado
apenas um ou o outro. Ela prossegue no paragrgiinse reforcando as dificuldades
que ela enxerga no sentido da transicao entre bordagem tradicional do ensino de
biologia para uma abordagem CTS:

“Nao tem sido uma tarefa muito facil, pois ndo passabalhar o
conteudo e de repente pensar que agora vou ser Uhsa
maneira que achei mais coerente foi enxertar no t&indo
situacdes mais voltadas ao cotidiano dos alunopmaimar de
suas vivéncias, tornando o contetdo mais significatpara eles.”
(6° paragrafo texto pré-atividade)

Nessa passagem ela utiliza a expresgéabdlhar o conteudo”para se referir a
abordagem tradicional do ensino de biolodiBrabalhar o conteldo” representa
seguir os tépicos do curriculo tradicional de Bjio da forma como eles séo
prescritos pelas orientagdes curriculares e issafasta radicalmente da abordagem
CTS que ela entende. Ela também constr6i uma epeesio de que a transi¢do entre



as duas abordagens nao tem como ser abrupta. &letgus que trabalhar em uma
perspectiva CTS para a professora naquele momeni® de alguma formanao
trabalhar o conteudo.

Em seguida ela justifica e apresenta a forma cetaoconseguiu, no ambito da
elaboracdo da unidade didatica, conciliar as dagemes em sua préatica. No caso ela
argumenta que percebeu uma maior possibilidadéerertar no contetdo situacdes
mais voltadas ao cotidiano dos alunos e aproximarsdas vivéncias, tornando o
contetdo mais significativo para elesEssa construcdo permite vislumbrar parte da
apropriacédo que a professora fez do discurso deagéla CTS, na medida em que ela
utiliza o verboenxertarque € proveniente do conceito enxerto CTS. Nesssagam
podemos perceber um intertexto que a professoliaaes acionar parcialmente um
conceito do campo de educacdo CTS e reformula-lsendiscurso. Na formulacéo
da professora ela torna o conceito de enxerto Qifis,verbo, uma agéo sobre o
contetdo. Na representacdo que a professora coostomteddo em uma perspectiva
CTS passa a ser investido de vivéncias cotidiasaggndicativas.

Nessa passagem também percebemos outro intereadimado pela professora ao
acionar o conceito de aprendizagem significativautiizar a expressagonteudo
significativo. Em nossa interpretacdo do enunciado da profegsocabemos que ela
atribui a abordagem CTS uma maior capacidade dgiatbs alunos de modo a
aumentar o interesse deles para os assuntos sagmdcaula, justamente porque a
abordagem CTS se apdia em parte nesses intereggséa@as dos alunos.

No paragrafo seguinte do texto a professora adiciorais um elemento a sua
representacdo das abordagens CTS. Em um primeiroenio ela reconhece a
necessidade de uma atuacdo mais constante nesggegien ao invés de acdes
pontuais e isoladas

“Entendo que preciso tornar uma pratica as abordageCTS e ndo apenas
na aplicacdo desse projeto. Penso que este aina@ grande desafio.
Investigar cada vez mais as interpelacdes entr@rosessos de ensino e
aprendizagem.” (7° paragrado do texto pré-atividade

Esse enunciado se articula com o do paragrafoianteo sentido em que ela sinaliza
que precisa tornar uma pratica, um ensino baseadtsikuacdes mais voltadas ao
cotidiano dos alunos e aproximar de suas vivénciagjando o conteudo mais
significativo para eles”. No desenvolvimento desse paragrafo ela gera uma
ambiglidade entre qual seria o grande desafio détenar uma pratica as
abordagens CTSbu “Investigar cada vez mais as interpelacdes entrigrosessos de
ensino e aprendizagem”as apesar disso, essa ultima oracdo adiciondemesto
novo a constituicdo da representacédo de educac8op@Eente no texto. De alguma
forma, a professora associa as abordagens CTS ativtiade investigativa acerca
dos processos de ensino-aprendizagem. Isso reflete representacdo de que o
desenvolvimento de praticas CTS exige do profegsoicomprometimento ativo no
processo de elaboracdo e re-elaboracdo de seusiidosta serem ensinados. A



dimensao investigativa pressupde também uma caguiecidb professor de interpretar
evidéncias colocadas pelo seu contexto pedagofaezer escolhas baseado nessas
evidencias e interpretar seus resultados.

No paragrafo seguinte a professora relata suace®p@as em relacdo a sua incursao
no campo de educacao CTS:

“Espero que eu consiga desenvolver na minha pratecaos meus alunos
uma nova postura de enculturacéo cientifica, apod#s nas leituras que
venho fazendo como condi¢cdo fundamental para quegamos participar de
forma critica e consciente das decisfes impostasataedade
contemporaneas e assim refletir em torno das rekEg;€TS.” (8° paragrado
do texto pré-atividade)

A expectativa da professora dialoga e realiza utertexto com a literatura de
educacdo CTS na medida em que ela utiliza a exdmréssculturacdo cientificaue

€ uma expressao recorrente no campo de educacaqueT@essupde o processo de
ensino-aprendizagem de ciéncias como também unegsoale apropriacdo de uma
cultura cientifica que é pautada em uma racionddidauma linguagem especifica da
ciéencia. Em seu enunciado ela mesma indica suaxigmgdo dessa literatura,
afirmando que a importancia do processo de enagfior cientifica € apontada pelas
leituras que ela realizou.

Na construcdo do seu enunciado a professora imgieaa enculturacédo cientifica é
parte fundamental para uma participacédtica e consciente das decisfes impostas
da sociedade contemporanealNo caso ela ndo especifica quem é a sociedade, quem
toma as decisbes e quem as impdem, mas no entam@ gue nos dias de hoje
participar da cultura cientifica egfletir em torno das relagbes CTS&o condi¢cbes
necessarias em um mundo pautado fortemente peatanatidade cientifica. Ao se
remeter aslecisbes impostas professora realiza um intertexto, sem evidenssar, a
um aspecto fortemente implicado na educagdo CTSsqua a educacdo para a
tomada de decisGes. Nesse sentido, percebe-se ppadeasora atribui a pratica de
refletir sobre as relacbes CTS como uma forma domoa desenvolverem
conhecimentos e praticas que 0s permitam se pparciperante debates soécio-
cientificos que se colocam na esfera publica.

O segundo texto analisado foi produzido cerca deeSes apds a escrita do primeiro
registro. No caso ela manteve um tom ndo acadépai@a producao escrita e em um
certo sentido ela se coloca nesse texto como uspasta ao primeiro.

Ele nos permite perceber o efeito que a vivéncgapdaticas nas abordagens CTS teve
para a constituicdo da representacédo da profesebra essas abordagens. Percebemos
que logo na primeira frase do texto a professoraeseete as suas expectativas
apresentadas no primeiro texto:




“E fato que mudei. Hoje, com esse pequeno trabathgartir de
uma perspectiva CTSA, desenvolvido nas minhas twsnue 22
série do Ensino Médio do Colégio Estadual X, seiqoanto as
vivéncias que os alunos trazem, bem como o serja® atribuem
aquilo que estudam sao decisivos para o seu apamh.” (1°
paragrafo do texto pés-atividade)

E possivel perceber na fala da professora umaagip de uma linguagem enféatica
uma vez que ela afirma qué fato” que ela mudou. A expectativa de que a pratica CTS
gerasse uma mudanca de concepc¢ao nela estavaidasemente no primeiro texto que
ela elaborou e aqui ela confirma que essa expeatii atendida pela vivéncia que ela
teve. Outro elemento que reforca essa interpretagédefere a forma com que ela
afirma que sabe agora o quanto as vivéncias enmisi@® que os alunos atribuem séo
decisivospara o aprendizado. A oragcdo.sei 0 quanto as vivéncias que os alunos
trazem, bem como o sentido que atribuem aquiloegtigdam séo decisivos para o seu
aprendizado.”apresenta elementos que a professora atribui sga& TS na escola.
No caso, a professora constroi uma representagacapaabordagens CTS na qual elas
implicam mobilizar as vivéncias dos alunos nos @ssos de ensino-aprendizagem,
além de problematizar os sentidos que esses atldms0s contetudos estudados na
escola. As abordagens CTS seriam capazes de résregat 0S alunos os sentidos que
eles atribuem aos conteudos trabalhados, incorgoraa vivéncias dos alunos como
parte do processo.

Um elemento curioso nesse paragrafo esta no fdto tde dito que o trabalho foi
realizado a partir de uma perspectiva CTSA, send® ap longo do processo de
formacdo, planejamento e desenvolvimento da atieids pesquisadores utilizaram da
sigla CTS ao invés de CTSA. A sigla CTSA surgeiteadtura do campo de educacao
CTS mais recentemente, como parte de um atravessama questdo ambiental em
praticamente todas as dimensfes sociais desde sndaddécada 1990. No caso a
professora também ndo explica porque utiliza agosigla CTSA ao invés de CTS
como ela se referiu no primeiro texto. Nossa imgtggao para essa mudancga de
nomenclatura se baseia no fato de que a professolango de sua interagdo com a
literatura de educacdo CTS tomou contato com asgfio CTSA. A proposta CTS que
desenvolvemos para sua turma explorou bastantestdguambiental como contexto
para discutir as implicacbes do tema energia ertensés sociais e bioldgicos.
Acreditamos que sua vivéncia da aplicacdo da urida@lS evidenciou para ela a
importancia da dimensao ambiental para a constrdg&prendizagem dos seus alunos,
pois, se recuperarmos 0 2° paragrafo do texto twielade perceberemos que a
dimensao ambiental ndo era tdo presente em sueapidto nos leva a acreditar que a
evidenciacédo da dimensao ambiental em sua viv@eciana proposta CTS, tenha sido
suficiente para a professora se apropriar de umartelogia que circula na literatura
especifica.

No quarto paragrafo ela se refere mais especifinter®es mudancas que a participacéo
no projeto implicou em sua pratica



“Percebi nesses meses de trabalho focando o temex@a, a importancia

dos estudos CTSA, que muitas vezes podamos asdasa®sso aluno e o
submetemos a um adestramento com grandes quantsiaideinformacoes.

E que podemos fazer diferente, contribuindo para desenvolvimento

cientifico/ tecnoldgico e pela constru¢édo do cidadd®m os problemas que o
rodeia pelo bem estar da sociedade.” (4° paragrdfotexto pés-atividade)

Pela fala da professora, a participagdo no pragetevou a algumas conclustes: a
importancia dos estudos CTSA, as limitagcbes imgogEo modelo tradicional de
ensino, seu carater mecanico de ensino-aprendizage possibilidade de mudanca a
partir de uma perspectiva CTS. No caso, ela ndended/e sobre qual a importancia
que ela vé nos estudos CTSA, mas 0 antagonismeelgueria entre a perspectiva
tradicional e a perspectiva CTS para o0 ensino danz forma sinaliza para essa
importancia. Ela associa o ensino tradicional a adestramento com grandes
quantidades de informacdekssa representacdo do ensino tradicional traana &
questao da relacéo entre a quantidade de inform@eagualidade da aprendizagem. A
professora estabelece um sentido em que pratic& t@ham a aprendizagem mais
douradora para os alunos do que a abordagem tmadice que essa qualidade da
aprendizagem ndo depende da quantidade de infoesmagpostas, mas que depende de
uma busca ativa também por parte do aluno que ad@e serpodadode participar
nesse processo.

Na oracdo em que ela afirma a possibilidade deazesapropostas diferentes do
tradicional no ensino de Biologia, ela adicionastidmensfes que ela considera
importante para 0 processo de ensino: contribuira pa desenvolvimento
cientifico/tecnologico, formar cidadéos e zelamopeém estar da sociedade. Com isso,
ela atribui esses elementos a perspectiva CTSamlages ndo entrar no mérito de como
essa abordagem realiza esses objetivos no ensino.

No ultimo paragrafo do texto ela resume suas ingpes sobre 0 processo de participar
do projeto:

“Conclui que mudar e reestruturar o modo de pensirs
professores € radicalmente necessario para se fitedracom uma
abordagem CTSA. Néao acho que sera facil, mas conteze sera
diferente a minha pratica daqui para frente.” (6°gpagrafo do
texto pos-atividade)

A professora é bem assertiva em seu enunciado snasjmectos. O primeiro se refere a
necessidade de reestruturar radicalmente o modpedsar dos professores para
viabilizar a pratica CTS na escola. O segundo aspex refere a certeza de que sua
pratica ndo sera mais mesma de agora em dianiguése refere especificamente a sua
pratica de agora em diante, a professora ndo déhdstsobre em que sentido ela sera
diferente e nem declara se seguira estritamenteabo@agem CTS, mas subentende-
se gue a vivéncia que ela teve com o projeto sgelh em consideracdo no sentido de
buscar implicar em sua pratica, a vivéncia de sdwsos, buscando em temas socio-



cientificos elementos contextualizadores da apzagdm orientada para a tomada de
decisdes e a participagdo cidada. A professoraéanginaliza para o fato de que modo
de pensar do professor € determinante para aidadé das acdes CTS na escola, no
entanto, ela ndo explicita o que exatamente rdodo de pensague dificulta essas
acOes. Pela leitura do texto anterior que ela modpode-se supor que esse modo de
pensar a que ela se refere, seria aquele em @meatagens CTS se opdem ao conceito
de trabalhar o contetdopu de que ndo € possivel realizar uma mudanca&mnsc
ensino tradicional de biologia ou de que € difititoduzir temas atuais nos curriculos
tradicionais. Percebemos nesse Uultimo paragrafo guerofessora realizou um
deslocamento enunciativo que reflete em certa raedlichudanca no modo de pensar
gue ela mesma sofreu ao longo de sua participag@oometo.

Consideracoes Finais

Com esse pequeno exercicio analitico buscamos temar primeira incursdo pelas
representacdes que a professora estabeleceu sadiverdagens CTS para o ensino de
Biologia ao longo de sua participacdo no projetopdsquisa. Ao longo da analise
buscamos identificar intertextos realizados petdgssora,assim como caracterizar 0os
elementos que ela utliza para construir sua reptagdo das abordagens CTS.
Estabelecendo uma relagédo entre os dois textosupdms pela professora
percebemos que a representagdo sobre as abordzig®nse modificou ao longo do
tempo. Ao final da unidade a professora passaefegr a abordagens CTSA ao invés
de CTS sem dar nenhuma justificativa explicita. malse dos dois textos também
sinaliza para o quanto a dimensdo pragmatica dedtados da aprendizagem &
relevante para a professora se convencer da dathdi das abordagens CTS no
contexto escolar. No texto pré-atividade, a falapdafessora indicava apreensdo
acerca da viabilidade de e trabalhar em uma perepeCTS, por outro lado, apds a
atividade ela parecia convencida pela forma com gpies alunos responderam as
propostas, de que a abordagem CTS é possivel ssaeieeno atual panorama do
ensino médio. Essa questdo nos indica que apesdohaulacdes tedricas para as
questbes que perpassam o ensino de Biologia, egsmf em sala de aula deposita
mais confianca em resultados concretos na apregetiZanvolvimento dos seus
alunos para pautar modificacdes metodoldgicas.

Apesar da importancia atribuida pela professorargermsao pragmatica, sentimos a
auséncia, nos dois textos, de referéncias ao @wceds construcdo da proposta
(escolhas feitas, objetivos tracados) e situac@eseiadas na aplicacao da proposta.
No caso ela sugere um maior envolvimento e apragdin por parte dos alunos, mas
nao exemplifica situacOes especificas. Nesse magmiido, a professora nao realiza
intertextos manifestos com a literatura da areaetméeve contato na hora de elaborar
suas impressoes sobre as abordagens CTS.

Ao final do processo a professora parece estaretmma que as abordagens CTS
proporcionam uma aprendizagem mais significativaia pas alunos do que a
abordagem tradicional e que por esse motivo elsapas defender uma maior



radicalizacdo na mudanca curricular, algo que nomemto anterior ela nao
vislumbrava como sendo possivel.
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