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Resumo:

O processo de formacédo de professores tem sido tmmdebates na esfera politica e
académica. Como fruto desses debates, tém surgpdoamas de Mestrado Profissional, de
modo a promover uma formacao continuada que dialogm a pratica docente, entre eles, o
Programa de Pdés-graduacdo em Ensino de Ciénciastaaridtica da Universidade Estadual
da Paraiba (PPGECM/UEPB). Essa nova perspectiaroh@cido vem motivando trabalhos
investigativos sobre esse processo. Nessa perspextie texto tem como objetivo apresentar
uma reflexdo sobre a relevancia da formacao cadiwde professores de Ciéncias e 0s
possiveis impactos desses resultados no Indical@edenvolvimento da Educacdo Basica
(IDEB). A partir de uma pesquisa qualitativa exatoria, foi possivel obter resultados que
confirmam o aspecto relevante do processo de f@magntinuada e a necessidade de se
realizar um trabalho reflexivo e investigativo solasse processo, ja que ele € um suporte
fundamental para o desenvolvimento profissiondiilep@ra permitir novas metodologias no
arquitetar de novos percursos no processo educativo
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Abstract:

The process of teacher education has been thectwlbjdebate among politicians, professors
and researchers in education. It was this conamerged the continuing education including
Masters Professional, the professional master'sedegh the Teaching of Science and
Mathematics Education - UEPB. Implemented the ndetm issues emerged and research
in the search for answers. In this perspectivetdxsaims to present a preliminary reflection
on the continuing education of science teachersthedyossible impact of these results in
indicators of IDEB. The results confirm the impamttaaspect of the training and continuing
education as necessary to carry out an investmgaitiv reflective work on this process since

Mrexto produzido a partir de reflexdes iniciais desultados obtidos pela investigacdo em andamatitolada:
Andlise das producbes académicas de egressos daridata 2010/2011: implicacbes relevantes consitoa
os indicadores do IDEB qual esta vinculado ao projé&servatério da Educacdo 2008 — MEC/CAPES/DEB-
P no &mbito da pesquisa e formagé@o em ensino decia€ e Matematica: um recorte da produgéo académic
no Nordeste e panorama de acao formativa na educhég8ica.



it becomes a mainstay for professional developnaamt,not only useful as necessary to allow
new methodologies as well as the architect of newses in the educational process.
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INTRODUCAO

Historicamente, no Brasil, a qualidade da educagéosido tema de debates entre politicos,
professores e pesquisadores dessa area. Contudgme pange conseguirmos um ideal
desejado, e isso tem sido evidente em diversasuigasgrealizadas no pais, inclusive pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educaisidmisio Teixeira (INEP).

Segundo esse instituto, a partir de um levantamesglizado em 2009, 23, em cada 100

estudantes do ensino fundamental brasileiro, egtasados nos estudos. No ensino médio, a
situacao é pior: 34, em cada 100 alunos, sofrerafasdgem na vida escolar. A distor¢cédo

idade-série pode ocorrer quando a crianca entesaata no sistema de ensino, por ter
abandonado os estudos, e retoma-o0s, ou quandoogada.

Uma proposta para minimizar esses indices € a ralgdm do plano de metas fixadas no
Termo de Adesao ao Compromisso Todos pela Educqgaadispbe sobre a implementacéao
do Plano de Desenvolvimento da Educacéo do Miistier Educacéo.

Entre os inUmeros fatores apontados pelos debatessfera politica e académica, que

influenciaram esses indices de defasagem, surgeocaypacdo com a pratica do professor,
seu papel quanto ao processo de ensino aprendizageansequentemente, a melhoria da
qualidade da educacao. Sendo assim, é precisdimvesiesenvolvimento profissional desse

professor de modo que ele possa conduzir uma ealéede percursos no processo educativo
e adapta-los as necessidades de aprendizagemudos,a fim de contribuir para a melhoria

das instituicoes educativas, realizando-se pesspafissionalmente (PONTE, 1998).

Diante disso, tem-se observado um crescimento fisigtivo de cursos de formacao
continuada, visando melhorar a qualidade da formadp&ente em seus diferentes niveis de
ensino. Uma das formas em que se processa essacfwmontinuada esta relacionada a pos-
graduacéo, seja ela na modalidé&te senswu stricto sensuTrata-se de um ciclo de cursos
regulares em segmento a graduacdo, sistematicanoegdmizados, com o objetivo de
desenvolver e aprofundar a formacao adquirida rimitérda graduacéo e conduzir a obtencéo
de grau académico.

Dentro dessa preocupagédo em se promoverem cursiasnoi@cdo continuada, surgiram 0s
mestrados profissionais, que conferem idéntico graurerrogativas e que tém a validade
nacional do diploma condicionada ao reconhecimenéwio do curso (Parecer CNE/CES
0079/2002). No Nordeste, existem 42 mestrados gsiofiais, entre eles, um na area de
Ensino de Ciéncias e Matematica (MECM), criado péhaversidade Estadual da Paraiba
(UEPB), em 2007, em que se considera o professor pocesso de autoformacéo, de
reelaboracdo dos saberes iniciais em confronto @@na pratica vivenciada. Assim, seus
saberes vao-se constituindo a partir de uma refleag sobre a pratica.

Considerando esses aspectos, entendemos quesénaabira relevante realizar um trabalho
investigativo sobre esse processo de desenvolvinmofissional, de modo que se possam
responder a algumas questdes que tém surgido: tOdosse as pesquisas realizados no
Programa de PoOs-graduacdo em Ensino de Ciénciesteaidtica da Universidade Estadual
da Paraiba (PPGECM/UEPB) tém contribuido com o rdedemento profissional dos
egressos e a melhoria da pratica pedagégica? Qoobge estudo alvo do trabalho de
conclusdao dos egressos estd presente na sua Priicas aspectos de sua pratica podem
contribuir para reduzir a distor¢cao idade-sérieamsequentemente, provocar um impacto no



IDEB?

Na busca de respostas para essas questbes, d@stéetaxcomo objetivo apresentar uma
reflexdo sobre a relevancia da formacéo contindadarofessores de Ciéncias e 0s possiveis
impactos desses resultados no IDEB.

O PROFESSOR DE CIENCIAS E O PAPEL DO IDEB

Visando a mobilizagédo social pela melhorar a qadkiédda educacdo bésica, o Ministério de
Educacao dispbe sobre as metas fixadas no Terrdaleio ao Compromisso Todos pela
Educacao, disposto no Plano de Desenvolvimentodded€do do Ministério de Educacéo,
em regime de colaboracdo com Municipios, Distrédd¥al e Estados.

O decreto de n° 6.094, de 24 de abril de 2007 (BRAZ07), no Capitulo Il, Art. 3°, dispbe
que a qualidade da educacdo béasica sera aferidativamente, pelo indice de
Desenvolvimento da Educacéo Béasica (IDEB), langamio2007, que € um indicador cujo
objetivo é verificar o cumprimento das metas, daldo e divulgado periodicamente pelo
INEP, a partir da combinacéo de dois outros indicast a pontuacdo média dos estudantes
em exames padronizados e a taxa de rendimentaescol

Os exames padronizados sao realizados ao finahdke etapa do ensino fundamental (Essa
palavra, no feminino, refere-se a qué?)elaborada pstema de Avaliacdo da Educacado

(Esse verbo no plural refere-se a qué?)Basica -BSAfie sdo a Avaliacdo Nacional da

Educacdo Basica — ANEB, enquanto que o rendimestolas € a média de aprovacao dos
estudantes da correspondente etapa de ensino.

O IDEB ¢é expresso em valores de 0 a 10 e calcydadmeio da seguinte formula:
IDEB; = N; P;
em que,
I = ano do exame (Saeb e Prova Brasil) e do Cessol&t;

N; = media da proficiéncia em Lingua Portuguesa eeMatica, padronizada
para um indicador entre O e 10, dos alunos da igladbtida em determinada
edicdo do exame realizado ao final da etapa de@nsi

Pi = indicador de rendimento baseado na taxa de agéiovda etapa de ensino
dos alunos da unidade j.

E importante que se possa considerar o IDEB nédnaapeomo resultado de produto, que
infunde que os processos educativos ndo sao inmpestaSendo assim, os indicadores de
resultados representam apenas uma das dimens@psltiade da educagdo que devemos
buscar, e o IDEB representa uma contribuicdo npascular (OLIVEIRA & ARAUJO,
2005; OLIVEIRA, 2006). Uma discussdo conceitualregedas propriedades do indicador
sugere que ele incentiva as unidades escolaresrarepn com baixas taxas de reprovacao, a
nao ser que repeténcias tenham um forte impactdivyoosio aprendizado dos alunos
(BRASIL, 2007).

O setor educativo precisa explorar e construir eoimhentos segundo as necessidades de seu
desenvolvimento, numa articulagdo em que a unidadelar assume o papel de mobilizadora
de transformacdes, e o professor, o papel de poonia aprendizagem (MOITA, 2007).
Portanto, sua tarefa diéria é exercer a funcageeta facilitador da aprendizagem e deve ter
consciéncia de sua importancia nesse processo, @gmrte integrante dessa funcéo
desenvolver estratégias educacionais que possamitipest constru¢cdo e a validagdo do
conhecimento pelo aluno.



Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (BRAZI01), para que o professor de
Ciéncias possa desempenhar seu papel de medidgomoaonhecimento e o educando, com
énfase na qualidade do ensino, precisa ter um steng® dominio dos conceitos e dos
métodos a serem empregados e reconhecer a impardmaelementos tecnoldgicos para
dinamizar a pratica de sala de aula, como formaodg&ibuir para a consolidacdo do processo
de ensino e aprendizagem dessa Ciéncia.

Para tanto, atuar como um mediador requer habédglatEcnicas, dominio de conteudo e,
sobretudo, reconhecer a importancia e a necessd¥adstar em constante aperfeicoamento,
pois o0 processo de formacao nao é estatico e drigeofessor um continuo aprimoramento
dos métodos, uma renovacdo progressiva do conhawimgrofissional e que esteja
atualizado e aberto as novas tendéncias cultusgis/igge a sociedade contemporanea, como
0S avancos na area das tecnologias, por exemplo.

Se, por um lado, como afirma Pais (2006), tornaalber cientifico em um saber escolar,
passivel de ser ensinado e/ou aprendido, requarofiessor habilidades especiais que possam
transformar o conhecimento matematico em um conteeto compreensivel para o aluno,
por outro, Ponte (1998) acredita que a capacitde8ee profissional para o exercicio da sua
atividade profissional € um processo que envolvHipias etapas e que, em ultima analise,
esta sempre incompleto. Por essa razao, justifica® parte, a grande necessidade de o
professor ser um agente frequente no processamad¢éo continuada.

FORMACAO CONTINUADA

A formacado continuada de professores tem seu anipgab na LBD (BRASIL, 1996), ao
regulamentar o que ja determinava a CF (BRASIL,8)98ue instituiu a inclusdo nos
estatutos e planos de carreira do magistério pubtio aperfeicoamento profissional
continuado, inclusive em servico, na carga hoiwigrofessor.

Desde entéo, as investigacao realizadas sobre gamescondem a ideia de desenvolvimento
profissional, ou seja, de que a capacitagcdo doegsof para o0 exercicio da sua atividade
profissional € um processo que envolve multiplapat e que, em Ultima analise, esta sempre
incompleto (PONTE, 1998)

Guarnieri (1997) observa que os cursos de formagidinuada devem redirecionar as
relacdes entre teoria e pratica, centrando-asate@rdocente e “procurando identificar quais
conhecimentos sdo desenvolvidos pelo professorataar no ambito da cultura e das
condi¢cbes mais adversas do seu trabalho” (p. 6).

Nunes (2001) acredita que a formacéo continuadaagistério tem permitido a construcao

de fundamentos tedrico-metodolégicos de pesquiga aumsiderem o professor, em sua
trajetéria, como agente que constroi e reconswéi @opria formacdo, num processo de
autoformacdo, de reelaboracdo dos saberes iniaais,confronto com a sua pratica

vivenciada conforme a necessidade de sua utilizagdas experiéncias, seus percursos
formativos e profissionais.

(Acho que isso esta dito logo acima) Os trabalbatizados sobre formacgéo tém inserido em
seus pressupostos a ideia de desenvolvimento sioofed, ou seja, de que a capacitacdo do
professor para o exercicio da atividade profissiégnam processo que envolve multiplas

etapas e que, em Ultima analise, esta sempre inemMONTE, 2010). Portanto, ndo se

esgota no curso de formacéo inicial e deve sergoengonforme Caldeira (1993), como um

processo.

A partir da ideia de que a experiéncia profissiovel sendo construida a medida que o
professor articula o conhecimento tedrico acadénacoultura escolar e a reflexdo sobre a



pratica docente, os estudos sobre os saberes degartham impulso e comecam a aparecer
na literatura, numa busca de se identificarem ésratites saberes implicitos na pratica
docente. Para Therrien,

esses saberes da experiéncia que se caracterizagenem originados na pratica
cotidiana da profissdo, sendo validados pela mepodem refletir tanto a dimensao
da razéo instrumental que implica num saber-fazesater-agir tais como habilidades
e técnicas que orientam a postura do sujeito, climensdo da raz&o interativa que
permite supor, julgar, decidir, modificar e adagtaracordo com os condicionamentos
de situacBes complexas. (THERRIEN, 1995, p. 3).

Gauthier et al. (2006) afirmam que hoje hd um esfgror se definirem quais saberes,
habilidades e atitudes sdo pertinentes dominar pagxercicio da profissdo. No cenario
mundial, a partir da década de 1980, os estudasitdees como Schon (2000), Tardif (2007),
Gauthier (2006) e Shulman (1987) envolveram dismssacerca do que os professores
conhecem, produzem e consideram essencialmente pasano.

De acordo com Tardif (2007), a pratica docente réstitnida por diferentes saberes que se
interigam durante a execucao da pratica. Sdo elesabres profissionais (adquiridos na
formacgao inicial e fornecidos pelas Ciéncias aa cBd@io), os saberes disciplinares
(adquiridos nas disciplinas oferecidas pelas ingbes), os saberes curriculares (trata-se do
conhecimento do que deve ser dado na disciplina leciena) e o saber experiencial
(construido no cotidiano da profisséo).

Em relagcdo aos saberes docentes, Gauthier (2086laagpara a reflexdo de duas formas
equivocadas de se conhecer o oficio de ensmasficio sem saberesaquele em que o
profissional basta conhecer o conteudo, ter talebtom senso, seguir a intuicdo, ter
experiéncia e ser culto, isto €, como se nao niéaess de saberes tedricos e da pratica
docente; e o0 saber sem oficio, o lado inverso dogiro.

Os saberes necessarios a docéncia sédo: o sabiptimascconhecimento do contetdo), o
curricular (relativo ao programa de ensino), o @asicias da Educacéo (como, por exemplo,
psicologia do desenvolvimento), o saber da tradigédagdgica (passado de geracdo em
geracdo e que influenciam nossa pratica), o dariéqoé (saberes vivenciados que sao
repetidos) e o da acdo pedagodgica (saber expeaetwinado publico por pesquisas
realizadas).

A partir do seu estudo, Shulman (1986) identificm@s conhecimentos presentes no
desenvolvimento da sua praticasabject knowledge mattéconhecimento do contetdo da
matéria ensinada), pedagogical knowledge matteonhecimento pedagogico da matére)

o curricular Knowledggconhecimento curricular).

Schon (2000) destaca que, através da reflexdo subre a pratica, € que ela pode sofrer
transformacdes. Além desse, autores como Alarc86(12004) e Ponte (2004) também
propdem que todo professor tenha em sua préatie migjeto de investigacdo, para que se
possam efetuar mudancas.

Todos esses autores revelam em seus estudos gueagdio docente se traduz na pratica

através da mobilizacéo de saberes, influenciandguigadores brasileiros sobre formacéo de
professores, especialmente sobre os saberes dacente

PROCEDIMENTOS DA PESQUISA

Pesquisa de carater qualitativo, que segue assidida Menezes e Silva (2001), que
consideram que a pesquisa qualitativa esta pregaatalo fica clara a relacdo dinamica entre



o mundo real e o sujeito, isto €, um vinculo inoisgvel entre o mundo objetivo e a

subjetividade do sujeito que ndao pode ser tradugidonimero. Do ponto de vista de seus
objetivos, serd uma pesquisa exploratéria, poia preporcionar mais familiaridade com o

problema, com vistas a torna-lo explicito ou a tromrshipéteses (GIL, 1991, p.26).

Dentro dos tipos de pesquisa qualitativa optamtisgstudo de caso que é quando envolve o
estudo profundo e exaustivo de um ou poucos obgtaraneira que se permita o seu amplo
e detalhado conhecimento, pretendendo realizar anddise e diagnostico da formacédo
docente (GIL, 1991).

A pesquisa tera como sujeito os egressos do PragiarRés-graduac@ato senstem Ensino
de Ciéncias e Educacdo Matematica da Universidastad&al da Paraiba, que deram
continuidade na turmstricto sensi2009/2010.

Para a efetivacdo deste trabalho, foi necessabidivgdi-lo em quatro etapas. Inicialmente,
procedemos a um levantamento dos alunos egresspeod@mmalato sensuem Educacéo
Matematica da UEPB da turma 2008/2009, no banaades do Programa de Pos-graduacéo
da instituicdo, a fim de observar quais os quendarantinuidade na sua formacao na turma
stricto sensi2009/2010. Assim, no segundo momento, apenas fesaes investigados.

A segunda etapa consistiu na analise das monograidim de observar seus objetivos e
propostas de trabalho. Na terceira etapa, foi pelssibservar quais deles utilizam seus
objetos de estudo em suas praticas e, por fimyésrae entrevistas semiestruturadas,
conhecerem as suas motivacdes quanto a continuidasiea formacdo na modalidadecto
senste as mudancas em sua pratica a partir dos condettisnadquiridos.

Munidos da fundamentacéo tedrica apresentada dasas de pesquisa, apresentaremos 0s
dados coletados e uma breve discussdo sobre akesrgsponder aos questionamentos ja
realizados.

DADOS COLETADOS E DISCUSSAO

Com o levantamento do perfil dos egressos da t26@8/2009lato sensu foi possivel
observar que apenas quatro, dos vinte e cinco thx@mgressantes nessas turmas, deram
prosseguimento a formacatricto sensi2009/2010: Ana, Hélio, Neli e Naim.

Quanto aos motivos que os levaram a ingressar rso,cas falas apontam que o desejo de
melhorar a atuacdo em sala de aula se destaca, qustquerem ampliar conhecimentos
acerca de novas metodologias e seus conhecimeaatufficos, o que é evidenciado na fala
de Naim, quando afirma que seu desejo é produtdndasetacdes sobre os aspectos que
envolviam a sua prética. Para Ana, tais inquietagciieplicam a “busca de adquirir
conhecimentos teoricos que trouxessem entendimentpraticas da sala de aula, assim,
investigando algumas situacfes na melhoria do ensimprendizagem, e dessa forma, a
necessidade de continuar a sua formacao ingressanglt@gramatricto sensu’.

A analise das monografias foi feita a partir decdewes previamente selecionados, com o
objetivo de observar as metodologias estudada®bjetvos de tais pesquisas (Quadro 1).

Ano de Titulo da

Nomé’ N .
conclusao | monografia

Resumo Obijetivos Metodologia

Por motivos éticoss nomes dos professores egressos séo ficticios.



Hélio 2008 O disco como| Partindo do método da | Abordar a area do | Reviséo
o limite de exaustdo, chega ao disco de um ponto | bibliogréfica;
regides calculo da area do discoj de vista que todo
poligonais fazendo um licenciado deve
detalhamento e tendo | saber;
uma didatica para Suprir as lacunas
agueles que sentem encontradas nas
dificuldades no total publicacdes que
entendimento da abordam o assunto
demonstracéo.
Naim 2007 Qual a visdo | Pesquisar métodos de | Mostrar qual a Revisdo
do educando | ensino-aprendizagem de visdo do educando | bibliogréfica;
jovem/adulto | jovens, considerando, | jovem/adulto sobre| Questionarios;
sobre a como ponto de partida, | a importancia de se Pesquisa de
importancia de| que todos tém algum aprender campo com uma|
aprender conhecimento que lhes | matematica; atividade ludica;
matematica? | serve para enfrentar
situacdes apresentadas
no cotidiano.
Neli 2008 A importancia| Aborda, de forma inter- | Analisar a Revisdo
da leitura da | relacionada, a matematica como | bibliografica;
linguagem matematica, a leitura da| area especifica,
matematica na linguagem matematica, a mas,
resolucdo de | interpretagdo no discursp principalmente,
problemas matematico e a como disciplina
comunicacao, tendo escolar;
como foco a resolucdo de
problemas;
Ana 2009 Concepcdes | Apresenta aspectos do | Analisar o que é um Pesquisa
de resolucdo | ensino-aprendizagem de problema bibliografica;
de problemas | matematica, algumas matematico e comg
no livro discussbes na perspectiyale podera ser Relato de
didatico da abordagem da aplicado na pratica| experiéncia
resolucdo de problemas| docente em sala deg pessoal.
aula, bem como
trabalhar com
resolucédo de
problemas;

Quadro 01: Fichamento das monografias dos aluntsrioiea 2008/2009

Quando indagados sobre as mudancas nas praticagogéxhs ap0s 0 egresso do programa
lato sensups entrevistados destacaram a importancia de ae eyst constante atualizacao
(Confuso)acerca de novas metodologias fora daddogas. Sobre isso, Ana respondeu: “O
curso de especializagcao veio a contribuir usandaanater reflexivo investigativo na minha

pratica de sala de aulaAssim, fica evidente que os professores estdo daspe para tal
pratica, como mostra esta fala de Naim: “Procueeer suas atividades em sala de aula,
intensificando as aulas didaticas de exploracéeselucao de problemas também utilizando
de videos e softwares dinamicos, como o GeoGebi@gmmas aulas”.

Ana, Hélio, Naim e Neli, quando solicitados a exbficpr quais as contribuicdes dadas na
especializacdo para suas préticas, trouxeram emfalag tanto as teorias (Neli) quanto as
ferramentas (Hélio), pontos importantes para muakare consequentes beneficios para o
processo de ensino aprendizagem.

As teorias de \Wgotsky, Piaget, Rodofor, Sergioenzatto, com os estudos de
laboratério de matematica, professor Romulo e pemia Rogéria com seus estudos
de materiais concretos, todos esses pesquisadoeesi@s tem contribuido muito
para que minha pratica em sala de aula, para gbe tem valor diferenciado dos



meus alunos para comigo (Neli).

Na primeira disciplina no mestrado a professorari@na apresentou a turma o
blog, uma ferramenta espetacular na internet eatgientdo, mesmo mexendo ha
bastante tempo com a informatica, ndo tinha sidad@opara seu uso em sala de
aula. Desde entéo, passei todos 0s anos em todiasres e em todas as escolas o
blog, uma ferramenta com apoio virtual as aulaseeais e de muita valia (Helio).

Por fim, foram observadas as aulas de apenasdsg&gsientrevistados, visto que Hélio ndo se
encontrava em sala de aula. A observacao teve aimmbivo verificar se os objetos das
pesquisas eram contemplados em suas praticas de e pudessem influenciar no
aprendizado de seus alunos. Comparando a descligitrabalhos de monografias com a
observacao da pratica de sala de aula dos proéssgoram feitas algumas consideracoes.

Observando as trés aulas, percebemos como témesésticas comuns em relacdo a alguns
itens, como por exemplo, ao dominio da turma enducicacao entre professor e aluno,
porquanto vimos que os docentes se dirigiam a togl@unos e, particularmente, a cada um
para retirar dividas sem nenhum privilégio pardgquea aluno.

O texto monogréfico do professor Naim incidia nupggquisa sobre a visdo do educando
jovem/adulto acerca da importancia de aprenderméiea a partir de situacdes do cotidiano.
Na observacao efetuada, percebemos que ele fagmeie ao seu estudo, e a metodologia
que empregou valia-se de situacfes mais proxima®iidiano dos alunos. Para a aula, ele
utilizou apenas o livro didatico e a lousa, poréugs arguicdes orais acicatavam os alunos a
construirem conhecimentos significativos. A aulai fexplicativa, mas partiu dos
conhecimentos prévios dos alunos para serem segoslaemais conceitos. Portanto, foi
dindmica, com a participacao ativa dos alunos.

A observacédo da sala de aula do professor Nainlewmos a perceber suas contribuicdes no
desenvolvimento educacional da turma, a partir ilzacdo de seu estudo baseado nas
afirmacdes de D’Ambrosio (1993, p.39), que acredijtze os alunos constroem seu

conhecimento matematico através de suas experséoom a Matematica, do mesmo modo,

os professores constroem seu conhecimento sobrsiacEde matematica através de suas
experiéncias com o ensino. Outro aspecto obsemeddre-se a motivacado dada pelo docente
a participacdo dos alunos, o que vai ao encontr@atsamento de Schon (2000), que
concebe que um estudante pode refletir sobre figes @om o objetivo de descobrir aquilo

gue ajuda ou prejudica sua aprendizagem.

Em relacdo ao objeto do estudo realizado por Atea,descutia sobre as concepc¢des da
resolucdo de problemas apresentados nos livrosiatidAcom base em sua propria pratica
docente. A partir da observacdo efetuada em saadsahula, constatamos que ela aplica a
resolucdo de problemas numa perspectiva mais dimanMi mediacdo das atividades,
aproveitando os conhecimentos prévios que os alletirsham foi crucial para que os alunos
avancassem nos conhecimentos daquele tema. Porsagisindo o pensamento de Schon
(2000), pode-se afirmar que os alunos aprenderaemd®, enquanto a professora exerceu o
papel de orientadora, visto que, no ensino praseo, papel é de demonstrar, aconselhar,
guestionar e criticar.

A afirmacao pode ser feita a partir da orientagita foela professora no momento em que deu
canudos para que seus alunos construissem camgitass,e angulos e, estimulados pelos

seus questionamentos, elaboraram os conceitos jdto ohatematico, 0 que tornou a aula

prazerosa tanto para os alunos quanto para ela.

A monografia da professora Neli trata da linguageatematica na resolucdo de problemas,
abordando, de forma inter-relacionada, a matematcalinguagem matematica, a



interpretacdo do discurso matematico e a comurocagéizando a resolucéo de problemas.
Das trés observacfes, essa foi a Unica em queavém relacdo do trabalho efetuado na pés-
graduacadato sensucom a pratica de sala de aula. Vale salientaregsa proposicao foi
levantada a partir da observacéo especifica, edediamn contexto mais geral de observacao.

Contudo, foi possivel observar, durante as aulaissisténcia na consolidacdo do conteudo
abordado. Isso porque a postura da professora sobli@minio contribuiu com a relacdo
estabelecida entre elas e os alunos, e 0 conhdcingeisendo construido juntamente com
eles, abandonando a visdo de que o aprendizadé aedrtir da transferéncia do professor
para o aluno, o que € caracterizado por Novoa (300®9), quando afirma que, ao contrario
de outros profissionais, o trabalho do docente ni#pela colaboracao do aluno, e o professor
deixa de ser a autoridade do saber e passa a seemrhro integrante dos grupos de trabalho.
Isso foi possivel observar na participacdo ativad dtunos na aula, respondendo aos
questionamentos da professora, que explicava delass com exemplos citados por ela e
pelos préprios alunos.

CONSIDERACOES FINAIS

O processo de ensino e aprendizagem certamentbeameficiado quando direcionado para
uma aprendizagem critica, significativa e formaddeoa aluno. Esse novo paradigma da
educacdo é uma exigéncia da sociedade modernagqassita e se utiliza, cada vez mais, de
conhecimentos cientificos e de recursos da infofimagda comunicacdo, essenciais para a
insercéo desses alunos no mundo do trabalho, tlaacel das relacdes sociais.

Portanto, o grande desafio com que se defronta@epso educativo, nos dias de hoje, esta
em redimensionar os métodos de ensino. Para issenpcheque a pratica antes vigente, que
impunha a aprendizagem de conteudos matematicastia g professor, numa perspectiva
gue procura desenvolver a capacidade do alunoassitar pelo conhecimento, relacionando-
0 com o cotidiano, apresenta-se como uma propostitiya, que pode favorecer a
aprendizagem e a pratica educativa.

O presente texto teve como proposta apresentaflazfes sobre resultados do processo de
formacgao continuada de professores egressos dgsapraslato sensuque ingressaram
seguidamente no progransricto sensuda UEBP, verificando quais contribuicbes seus
objetos de estudo trouxeram para a pratica eseos&r os trabalhos desenvolvidos por eles
promoveram resultados satisfatérios quanto ao psocde ensino aprendizagem, visando a
qualidade da educacéo e possiveis melhorias no H2SBas escolas.

Numa primeira analise, podemos afirmar que a falem&rabalho desses professores em sala
de aula, descrita anteriormente, apresentou fatomgsrtantes que podem colaborar para o
favorecimento da aprendizagem dos objetos matepsag¢ como consequéncia, para 0
sucesso em avaliagdes de rendimento escolar, guonexemplo, a avaliacédo realizada pelo
IDEB.

Ponte (2010) adverte que o professor deve ter uiadmbe cultural alargado, que relacione
sua disciplina com as outras areas do saber eaqume as linguagens proprias de sua época.
Esse mesmo autor defende a participacdo incondicibesses professores em projetos de
formagao continuada, visando ao desenvolvimentfisgional e a uma consequente melhoria
na aprendizagem dos alunos. Nesse sentido, in@xex ser algo constante nas acdes dos
educadores, que devem estar sempre renovandofeiggeando sua pratica.

Por outro lado, se focarmos no indice de aprovamding indicador presente no céalculo do
IDEB, acreditamos que a forma como esses profesatwaram ou vém atuando - inovando a
metodologia, utilizando-se de recursos tecnologicas materiais concretos manipulaveis,



promovendo trabalhos colaborativos com seus alunpsde consolidar o processo de
aprendizagem e contribuir para a obtencdo de aeldtsatisfatorios na aprovagédo deles
Finalizando, ressaltamos que os resultados obtiolormam o aspecto relevante do processo
de formacé&o continuada de professores e como &s&ae realizar um trabalho reflexivo e
investigativo sobre esse processo, jA que ele é suporte fundamental para o
desenvolvimento profissional e para permitir o esgprde novas metodologias e o arquitetar
de novos percursos no processo educativo.
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