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Resumo

Neste artigo apresentaremos uma reflexdo epistgmal@ partir das condi¢des de producao
das ac¢Oes de professores brasileiros na formacaootessores de Ciéncias do Timor-Leste.
Partimos de um projeto maior, no qual se encontpesguisa de doutorado da primeira
autora, realizada no/a partir do Programa de Qcedio Docente e Ensino de Lingua
Portuguesa no Timor-Leste (PQLP). Para uma mellwonpceensdo das condi¢cdes de
producdo dessa formacgdo, ou seja, do contextoribsgolitico e sécio-cultural em que a
mesma ocorre, vemos como importante situar o latoespeito de fatos que marcaram a
histéria do pais ao qual dedicaremos algumas fdexao processo de globalizacdo, bem
como o0 processo de aproximacdo e parceria do Brasdampo da educacéo, incluindo a
cientifica, o que tém lancado olhares diversifiscaderalmente relacionados a colonialidade
do poder e as atuacdes assistencialistas, na aqd@uwdmiriana, por parte dos professores
brasileiros.

Palavras-chave: Timor-Leste formacao de professores de Ciéncias, colonialidade

Abstract

In this paper we present an epistemological thigkiom the conditions of production in the
training of Science teachers in East Timor by hWiaziteachers. We start from a larger
project, which is the doctoral research of firsthan, accomplished in/from the Programa de
Qualificacdo Docente e Ensino de Lingua Portugmesd@imor-Leste (PQLP). For a better
understanding of conditions of production in thining, in other words, the historical and
political context and socio-culture in which it ocs, we see as important to situate the reader
about events that marked the history of the counatmyhich we will dedicate some thoughts,
the process of globalization, as well as the p®adsaccess of Brazil in education area,
including science education, which have launchedrde looks, usually related to coloniality
of power and Freire's welfare conception, by braziteachers.
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Introducéo

O Timor-Leste € um pais situado na parte oriengalllda de Timor, no sudeste
asiatico. Apesar de distante, barreiras geografiées foram limitantes para o imaginario
colonizador europeu, com referéncia direta aosugagses, que dominaram e exploraram o
territério timorense por aproximadamente quatralesc

Apesar deste longo periodo de dominio e certa “gigdo cultural’, apés uma etapa
conturbada da historia de Portugal, houve entd@hendono do Timor-Leste pelo pais, com
a proclamacdo de uma breve independéncia. Porbestadade, a lingua portuguesa foi
impedida de continuar como a mais corrente nadewitimorense, pois uma semana apés a
independéncia ocorreu uma invasdo/dominacao pte garindonésia, no ano de 1975. Para
fortalecer este sentido de dominacéo, a Indongsmyiolentamente ocupou o pais até 1999,
além de promover uma série de genocidios, difusdal ideologia nacionalista através do
sistema de ensino e assim proibiu em todas asassaaltilizacdo da lingua portuguesa, ao
impor seu idioma e, desta forma, 0sS novos progratoasecaram a ensinar as criangas a
cultura e historia indonésias, ignorando por cotopdeias especificidades no proprio Timor-
Leste (HULL, 2001).

Apébs esses 24 anos de ocupagdo pela Indonésiagfarando assinado no dia 30 de
agosto de 1999 decidiu pela independéncia timorddsste momento, 0 pais contou com
atuacdo da Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU)gguentiu a presenca das forgas
armadas de muitos paises, huma missdo de paz atiippgédo direta de alguns deles, tal
qual o Brasil, um pais irméo. Outras organizac@iemnacionais também estdo envolvidas e
participam diretamente, desde a conquista da imii§meia, de programas de cooperacéo
internacional para a reconstrucéo e reestruturdgdmais em diversos setores, tais como o da
saude, justica e educacao, além do ja citado datseguranca.

Para demarcar esta nova fase de independénciapar-Leste voltou a adotar como
lingua oficial o portugués (lingua de ensino), aléim tétum (lingua cultural). Esta
convivéncia entre duas linguas oficiais, de acaan Hull (2001) existe desde a época da
coldnia, pois, para a maioria dos timorenses auénitia do cristianismo e da lingua
portuguesa, apesar de ser constante, era indirgbareisso, os antepassados timorenses
adotaram o portugués somente porque 0S europesifalflos) ndo interferiram tanto nas
instituigﬁes}nativas e fizeram poucas tentativasddificar a cultura indigena. Como ainda
nos diz Hult:

(...) quando ha vinte e cinco anos o territorio egou a emergir da sua fase
colonial, ndo foi necessario procurar uma identdaedcional. O pais era
Unico do ponto de vista linguistico, com quinzglias indigenas, a maioria
das quais puramente timorense (ou seja, ndo fatedfelonésia), tendo-se
ramificado algumas delas em mudltiplos dialectosaikc Além desta
poliglossia, grande parte do territério estava ioaifo pelo uso do tétum
como lingua franca, e as pessoas que tinham idocdaetambém falavam o

! Trechos de um discurso pronunciado em tétum pelb Beoffrey Hull, da Universidade de Western Sygn
(Australia), diante do Conselho Nacional da Res@gTimorense, no dia 25 de agosto de 2000. Edésstpa,
em defesa da adocdo do portugués na condicao gisalioficial é tratada por Hull como uma tentativa d
preservar as linguas nacionais. Sua publica¢dorn@fde livro (qQue usamos como referéncia nestaltia) foi
realizada pelo Instituto Camdes, cerca de um adse agvento.



portugués. Esta poliglossia ndo impedia que osidnados da colénia e o
clero catélico comunicassem com a populacdo, e® os indigenas que
nao falavam o portugués podiam comunicar atravégewmn-Dili (tétum-
praga), uma variante de tétum mesclado com porsugydr isso facilmente
aprendido pelos europeus (HULL, 2001, p. 31).

E na tentativa de restabelecer a lingua portugoes® oficial, junto ao t&o falado
tétum, ambas linguas de linguas de resisténcia, (faviam proibidas durante o periodo de
ocupacao indonésia), que se encontra o traballmpaoleeracéo internacional de Portugal e
Brasil, principalmente apds a Constituicdo de 2@02,Republica Democratica de Timor-
Leste. Neste contexto, o trabalho desses dois a@isecentra na formagdo em lingua
portuguesa voltada para todos os niveis de ensino.

Desta forma, e dentro dos objetivos que incluenbamuma reestruturacéo politica e
cultural, um dos desafios do Timor-Leste € fazen cue as criancas do pais, a partir da
independéncia reconquistada em 1999 e da conattaigrovada trés anos depois, aprendam
a falar a lingua portuguesa, assumida como ofiegth se configura como uma tarefa dificil,
pois a maioria dos professores durante a ocupacg@ode origem indonésia, ou seja,
imposicao que levou toda uma geracgdo a falar ondimdonésio.

Com a independéncia surgiu o problema de formagi@rdfessores timorenses.
Atualmente cerca de 85% desses professores nane@num tipo de formacéo nos moldes
académicos.

A participacéo brasileira no ambito da educacéao tim orense

Nos primeiros anos da atuacdo brasileira no Timestéd, logo apds a aprovacao da
constituicdo nesse pais, houve principalmente diawtravés das forcas armadas, mas de
maneira timida e, paralela a esse, também ocorrpragramas planejados e estruturados
dentro desta politica de atuacéo e expanséo ictena, com esforco principal centrado na
formacdo em lingua portuguesa. Assim, desde osepdsl anos de insercdo da lingua
portuguesa nas escolas timorenses, o Brasil prapddrabalho de aproximacao entre as
culturas, através da lingua, que teve seu inicim eomobilizacdo e ida de estudantes
universitarios envolvidos em projetos relacionaal@slocdo da lingua portuguesa nas salas de
aula timorenses, bem como o ensino da lingua poegagaos militares timorenses, em ambos
0S casos, com o auxilio de musicas populares birasi

Apesar destas primeiras idas de estudantes brasjlaificialmente, a atuagéo da
cooperacao brasileira teve seu inicio em 2005, objetivo principal era o de ajudar os
timorenses em seu esfor¢co para dotar o pais dercabcaco legal e organizacional para o
sistema educativo, fundamentado no trabalho armiingua portuguesa.

E neste contexto que inicia a parceria atravésatadenacio de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), uma entidadelidestério da Educacdo (MEC), com o
Programa de Qualificacdo Docente e Ensino de Limpréuguesa no Timor-Leste. A base
legal deste programa se encontra no ajuste comptameo acordo de cooperacéo
educacional entre o governo da Republica Federdtiv®8rasil e o governo da Republica
Democrética do Timor-Leste (RDTL, 2007), no Mema@ue Entendimento firmado entre a
CAPES e o Ministério da Educacéo e Cultura de Tibeste (MEC). Assim, a CAPES envia
professores brasileiros das diferentes areas doeconento para trabalharem em programas
de formacgdo de professores que apoiam a reintrodisggfingua portuguesa naquele pais.



Os programas desenvolvidos nesta parceria, deof@ljetivos supracitados, sdo os
seguintes: 1) Capacitacdo de Professores de EducBg&Secundaria e Secundéria
(PROCAPES); Pdés-Graduacdo na Universidade Nacidmabr Lorosa’e (PG-UNTL); 3)
Ensino da Lingua Portuguesa Instrumental (ELPI) Brdgrama de Formacgéo de Professores
em Exercicio na Escola Primaria de Timor-Leste (PR® Timor).

Desde 2005, foram lancados editais de selecada@arsamento de varios professores
brasileiros que assim experimentaram a oportunidkdérabalhar na formacdo de outros
professores no Timor-Leste. A partir de entdo, aele 50 professores oriundos dos mais
diversos cantos do pais e de diferentes areagmeadgao se propdem a ficar de 06 a 18 meses
no Timor-Leste, envolvidos nos diferentes projetoamacdo de professores do ensino
primario; formacdo de professores do ensino secindarincipalmente nas areas das
Ciéncias Naturais); ensino da lingua portuguesé@mnatio curso de especializagdo na
Universidade Nacional do Timor Lorosae.

Dentro dos programas de qualificacdo docente enenda lingua portuguesa no
Timor-Leste, 0o PROCAPES € o0 que recebe o maior raime professores formadores, ou
seja, € o programa que tem maior numero de proteséoasileiros envolvidos e atende um
publico bem maior, em comparacdo aos demais pr@graxistentes no pais. As bases de
introdugcédo deste projeto estdo na exigéncia, desdao letivo de 2005-2006 do uso do
portugués como lingua de ensino a partir do 1°dan&ducacéo Pré-Secundaria (7° ano de
escolarizagéo), passando a valer para os anossueprogressivamente (RDTL, 2007).

Este subprojeto teve inicio com a ida de 25 baisjssendo um coordenador, para
proporcionar aos professores timorenses das egu@asecundarias e secundarias, 0 acesso
ao material didatico em portugués, além da elaBorag livros didaticos (conhecidos pela
denominacdo portuguesa de sebentas) e guias desgoofpara os dois Ultimos anos da
educacao secundaria nas areas do conhecimentadmgmpo de bolsistas estava envolvido,
segundo dados da Embaixada Brasileira em TimorelLesh 2008. Estes materiais didaticos
nos primeiros anos da cooperacdo eram insuficient@ésexistentes em muitas localidades e,
assim, o trabalho dos brasileiros sempre esteveentdo do cumprimento da ado¢ao da
lingua portuguesa como lingua de instrucdo (ensaq)artir de um trabalho gradual de
adocao desta pelos professores timorenses da @dugagsecundaria e secundaria nas mais
diversas areas, dentre elas, a cientifica.

Além das capacitacdes dos professores a partiesigstteriais produzidos, de acordo
com o relatorio de atividades de 2008, publicada genbaixada Brasileira em Timor-Leste,
outros objetivos iniciais do projeto, que continugeando cumpridos, sdo: 1) atuagcdo no
bacharelato de emergéncia, uma espécie de liceriatirta para os professores do ensino
secundario e pré-secundario, visando o trabalho @ammhecimentos ligados aos conteudos
das disciplinas e também saberes necessarios amvdésmento de outras atividades
pedagogicas, dentro e fora da escola e 2) oferetinae cursos de Fisica, Matematica e
Biologia a professores timorenses de varios distriha contribuicdo para a reintroducdo da
lingua portuguesa no ambiente escolar e sua difas@vés da utilizacdo do material didatico
em portugués, por parte destes professores tinegens

Levando em consideracdo a atuacdo dos professomsseinos na formacao dos
timorenses, € importante ressaltar que esta n®earfa historia do pais, de legitimacao de
uma nova lingua, parece ainda estar associadapagesso de revalorizacdo cultural, ainda
gue antagonico, pois preza uma cultura nacionahgoeé isolada do contexto mundial. Isso é
bem percebido pela escolha da prépria lingua ¢f@ingua portuguesa, que é calcada numa



série de interesses e objetivos. Geoffrey Hull, renonhecido lingiiista australighgorém
um defensor da lingua como simbolo e identidadenalk discursou em tétum na defesa da
adocéao do portugués como lingua nacional e assoreleeu alguns objetivos:

(...) a preferéncia pelo portugués como linguafamab de Timor-Leste ndo
€ apenas relactiva a fatores culturais e ecolégidgsortugués em si é um
idioma de importante relevo no mundo moderno. Taha o inglés, o
portugués é uma lingua internacional com (incluioggeus dialectos) mais
de 180 milhdes de falantes na Europa (PortugalleapaAfrica, Brasil, e
trés pequenas areas da Asia (Goa, Macau e Malmra)como Timor-Leste.
Apesar de ndo ser usada internacionalmente corgaalifranca, como o
inglés, o portugués é mais falado no mundo do quasso, o0 japonés, o
alemao, o francés ou o javanés (HULL, 2001, p. 43).

Atualmente ainda é mais expressivo este numercaldmtés do portugués, pois a
propria populacdo brasileira ja ultrapassou os @8Mdes de habitantes anteriormente
referidos a todos os paises. Ainda de acordo coth (B001), na esfera econbmica, o
portugués também deve ser visto como porta dewsbefdois se aproxima bastante de outras
linguas neolatinas, como o espanhol, o italiano fancés. Estas linguas, sobretudo o
espanhol e o francés, tém grande relevancia no endadcomeércio. Ja no caso da lingua
inglesa e das pessoas que falam este idioma, psigiraacdo ndo € percebida, pois, por
questdes culturais e pela prépria evolucdo higda lingua que a isolou das demais, ha em
geral, um mau dominio de outros idiomas por pastefdlantes do inglés, tanto um dominio
das linguas de origem germanica, quanto as ja owmamntas neolatinas.

E perceptivel que as questdes relacionadas a asgallingua sdo fundamentadas em
campos de disputa, que envolvem interesses nao poodrio Timor-Leste, como dos paises
que fazem parte da cooperacdo para qualificacé@ntmem lingua portuguesa. O Brasil, por
exemplo, esta inserido neste programa por uma dériaotivos, dentre os quais, a possivel
posicdo a ser conquistada como lider na Américnda a manutencdo de uma cadeira
permanente na Organizacdo das NacOes Unidas (OiNEBto de ser um pais-irméo, o
posicionamento estratégico que atrai outros paaseJimor-Leste, devido a sua grande
proximidade a Indonésia, aos Tigres Asiaticos euatrdlia. Além disso, ha a questdo das
reservas petroliferas, que sdo um atrativo paratesesses econdmicos de varios paises,
entre outros aspectos que influenciam o interessalglins paises nesse pequeno pais do
sudeste asiatico. Em relacdo a lingua inglesagrhbém um incentivo por parte da ONU e os
proprios timorenses nos relatam que aprender ésrmgdde ser sim uma garantia de emprego,
pois paises proximos, como a Australia, frequentéenancentivam o ensino desta lingua.
Estas questdes nos mostram que a participacao mestaquele projeto ndo é uma escolha
neutra, assim como nao é neutro qualquer posicientmmqualquer discurso, mesmo aquele
gque prega uma suposta neutralidade baseada ndésiogoperacao”.

Acdes de professores formadores em Ciéncias — efeit  os de
colonialidade e tentativas de transnacionalizacao.

2 Interessante ressaltar que a Australia apoiou as#w indonésia nos anos setenta, levando o Tinste lze
rejeitar o inglés quando do plebiscito, apesarrdaimidade entre esses paises.



Com a ja referida ida em 2005 de professores bnams| para atuar no ambito da
estrutura do sistema de ensino timorense, junténsiituto de Formacgdo Continuada no
preparo de aulas e materiais didaticos para aglities curriculares (SOUZA & ALVES,
2008), teve inicio um movimento em relacdo as (o83fbilidades de expressao de voz e agado
dos timorenses, direcionando alguns apagamentasraigl especialmente quando atuacao
dos brasileiros deixou de levar em conta o contextorense.

Essas impossibilidades serdo tratadas aqui conexesfde um processo mais amplo,
que partem do que alguns autores tratam como gahab (e seus efeitos), tais como a
transnacionalizacéo, a educacao assistencialstae@colonialismo, através da colonialidade
do poder. Porém, antes de pensarmos na situac&cifesp de producdo das acdes de
formacdo por parte dos professores brasileirossideramos essencial clarear um pouco dos
sentidos relacionados a cada uma destas exprass@iEss, a partir do enfoque de autores que
se debrucam a estuda-las.

Para Mignolo (2003, p.36) “as diferencas colonisignificam a classificacdo do
planeta do imaginario colonial/moderno praticada pelonialidade do poder, uma energia e
um maquinario que transformam diferencas em vdloEesieste contexto, na tentativa de
explicar uma série de complexos fendmenos sociaistéricos, oriundos dos processos de
colonizacgéo, que o autor desenvolve a nocao deidsencolonial”, que enfatiza os conflitos
gerados pela colonialidade no nivel das interagfe®-semioticas, banindo assim a no¢ao de
“cultura”, pois esta é uma palavra chave dos dssicoloniais que classificavam as diversas
localidades do planeta. Para isso, o autor partpriohcipio que a colonialidade do poder
submete o planeta inteiro, que se articula paraodugdo de conhecimento e seu aparato
classificatorio. Neste sentido, o eurocentrismdraasforma, portanto, numa metafora para
descrever esta colonialidade, na perspectiva datsutidade.

Assim, € importante se ter em conta que esta dgdwnado se da unicamente no
sentido (asséptico) da Europa ao Timor-Leste, mafomna de um efeito simbdlico, repleto
de contaminagdes simbdlicas (e por isso ndo assgpém que o Brasil atua como
intermediério nestas relacdes, ao incorporar trdgosm pais independente e, por uma série
de razdes ja citadas, com suas elites no apoiguximacdo entre paises, objetivando a
manutencdo de umstatusque legitima as distintas formas de poder. Destaeims uma
“despretensiosa” aproximacdo mais do que fornetmmento de libertacdo, pode vir a
acorrentar os povos ainda mais a sua condi¢do stegddnizado, ou seja, a condicdo de um
pais que, embora possua certa independéncia pphéo se vé livre dos seus lagos culturais
subalternos ao antigo ou novo “protetor” ou “tut@OUZA & ALVES, 2008).

Como pano de fundo da colonialidade do poder sentrac a globalizacdo, que
Mignolo (2004) aborda de duas formas complemen&reseu discurso: como referéncia ao
meio século passado e como referéncia aos Ultimothentos anos do sistema mundial
moderno, em que distingue quatro momentos coexeste@ristandade, Misséo Civilizadora,
Desenvolvimento e Mercado Global, cada qual coomgente ao projeto global especifico,
que inaugura diferentes histérias locais.

Trazemos estas referéncias por saber que nestaoasi efetiva a formacao
pedagogica dos professores timorenses, por proéssswasileiros, além de outras acles
como a producdo de materiais didaticos, e, prihtipate, por defendermos uma concepc¢ao
de ciéncia e tecnologia, menos estatica e maidgmattizadora, que dialogue com a realidade
local. Em algumas coletas de dados preliminardat@réos, materiais didaticos, observacdes
in loco), percebemos a auséncia de questionamentos qoé/essem uma maior reflexao
acerca do trabalho desenvolvido. Em contrapartida, questionamos sobre até que ponto
esse trabalho ndo pode também representar um cdmpesisténcia? E possivel que o



trabalho desses professores-cooperantes, apestdale os problemas envolvidos, tanto
relacionados as questdes macro como micro, coefigumbém um tipo de resisténcia a essas
guestdes postas?

Pensando no enfoque dado ao conhecimento ciendfcolar, um dos problemas
bastante apontados em relatérios de avaliadord3RIDCAPES, reside no fato de grande
parte dos cooperantes brasileiros ter se desloeaddimor-Leste com uma formacao
limitante. A exigéncia era somente a licenciateano se para o trabalho com formacéao de
professores fosse necessdaria apenas a praticadgezage no minimo trés anos, conforme
exigéncias do edital. Além disso, muitas vezesr@mécao inicial dos professores brasileiros,
ocorria na maioria dos cursos de licenciatura eématas naturais nos moldes 3+1de forma a
privilegiar os conteudos das éareas de conhecimemntifico e ndo o conhecimento
pedagogico. Neste sentido, os materiais e pradiestinados a formar professores de Ciéncias
no Timor-Leste muitas vezes se restringiam a aptas@&o de conteudos de Fisica, Quimica e
Biologia e Matematica.

Para problematizar essas questées, privilegiamosepensar sobre essa formacao de
professores que separa forma de conteudo, destacpredl um dos principais problemas
presentes nos cursos de licenciatura sédo expexgnaigraduacado pautadas na visdo moderna
do conhecimento e em disciplinas isoladas, queamcakendo avaliadas, através de um
estagio, geralmente ao final do curso. Pimenta esk#asious (2005) defendem que
experiéncias desse tipo influenciam em muito a mawke atuacéo dos professores do ensino
superior e ainda, neste modelo, sempre ficou raflar@ visdo de que o0 senso comum era algo
sem valor e que deveria ser combatido através decamhecimento cientifico neutro e
verdadeiro, cabendo ao sujeito aprendé-lo com arrobjetividade possivel.

As colocagbBes destas autoras nos fazem pensarrdsap dos professores do
PROCAPES e em algumas questdes que pretendemalharaba formacao dos mesmos, que
no préximo processo seletivo junto a CABE&orrera anterior ao inicio das atividades no
Timor-Leste. Assim, buscaremos dar espaco a urtex#@ef acerca do método de ensinar, em
gue 0 mesmo ndo se resume na capacidade docergepligar os conceitos, de forma
fragmentada, tomados de sinteses absolutas, feutondensino que, muitas vezes, tambéem
privilegia a abordagens desta forma na graduacsipmprios professores (formadores).

Nesse fendbmeno parece existir também a intencagliéia ou n&o) de se
fundamentar no generalizavel, ou seja, de se trababnteidos comuns de cada &rea, como
se 0s mesmos pudessem ser adotados independemtelme&ontexto. Em relacédo a isso, nem
mesmo alguns dos teoricos da chamada “globalizad@o’educacdo concordam com a
existéncia ou ndo de uma cultura educacional muodi@omum a varios paises e contextos.
Dale (2004), por exemplo, ressalta a presenca @de“agenda globalmente estruturada para a
educacao”, o que explicaria, em partes, este tralzils professores no quadro de cooperacao
internacional, meramente fundamentado na transmisi&f conteidos eurocentricamente
legitimados e, portanto, dominantes.

Esse autor ainda discute que as politicas do cadsp@ducacdo em relacdo a
globalizacéo podem ser vistas sob duas princifisdagens explicativas: a de uma “Cultura
Educacional Mundial Comum” e a de “Uma Agenda Glimlemte Estruturada para a
Educacédo”, sendo que, o que h4 de comum entre assedagens é que se reconhece que
hoje ha um intercambio mundial de preceitos e gaatorientadores dos sistemas de educacao

% Edital n® 024/2011 em que até 50 professores efa de Ciéncias Naturais serdo selecionados paaa rau
segundo semestre de 2011 e primeiro semestre @ 201



em varias partes do planeta, de maneira verticglu€) diga-se de passagem, ndo parece ser
novo, pois se caracteriza pela globalizacao desgeimordios da colonizagéo pelos europeus
em diferentes partes do mundo.

Este movimento unilateral e verticalizado da abgeda do conhecimento cientifico
na escola e, consequentemente, da imposicao @ ideiformacéo de professores, também
pode ser considerado a partir da 6tica de umanaaimalizacdo da educacgdo, que, ao
desconsiderar a voz dos povos a que se destina, yobdh se constituir neocolonial ou
subalterna. Alguns autores (ORTIZ, 1994; DALE, 20€§itbam a transnacionaliza¢cdo como a
transferéncia de saberes e ideias pensadas/plasejadoutras situacdes e nacdes, para uma
nacdo em desenvolvimento ou ainda em fase de wsitéb, como € o caso do Timor-Leste.
Em Ortiz (1994) esta nocdo teve inicio a partir gtocesso por ele denominado de
transculturagdo e muito evidente em estudos soliraneamutacdo cultural extremamente
complexa ocorrida em Cuba.

Ha um assistencialismo educativo nas intersubjetivi dades?

Segundo relatos orais de professores brasileiregagatuaram junto ao PROCAPES e
também de acordo com Souza & Alves (2008), exista amplitude de praticas e propostas
que ora se aproximam de uma espécie de politicadgeracdo internacional, ora de uma
“parceria entre amigos”, e as vezes, principalmentevirtude das diversas disputas de poder
entre os professores bolsistas no complexo quadarense, as praticas se aproximam mais
de uma espécie de acao de voluntarios independemteque cada um passa a agir por si e
atuar com apagamentos dos niveis hierarquicos toppsla propria CAPES.

Ainda pensando nos efeitos de sentidos de coldadd/subalternidade gerados nas
relacdes entre os sujeitos, questdes relacionactam@ contemplar as diferencas culturais nas
praticas pedagogicas e nas sebentas e como seim@anamento destas no ensino timorense
nos remetem a uma reflexdo, com aportes nas coasis de Paulo Freire (1985) sobre as
concepcOes de sujeito, realidade e conhecimente. &gor parte da premissa de que a
educacéo, seja em qual ambito que ela ocorra, @rdoatao, é didlogo, na medida em que
nao ha uma transferéncia de saber, mas um enasojeitos interlocutores que buscam a
significacdo dos significados. Significados estemsg que impossibilitados de serem
construidos, num processo de mera transmissao rqsied, repetitiva, de conteudos
fechados e tampouco problematizados.

Em consonancia com a possibilidade de atuacao,coemo a producdo de materiais
didaticos que abordem uma discussdo do conhecincenitifico mais contextualizada, que
levem em conta também as particularidades cultugaiando nos referimos aos sujeitos, o
fazemos em relagdo aos professores “formadoreasi(biros) e formandos (timorenses). J&
em relacdo a realidade, a percebemos, com baseetn® (£983;1985), como algo construido
a partir do contexto imediato (proprio Timor-Lestesua cultura local) e amplo (influéncias
dos demais paises), embora haja a pretensdo dersalisiade, pelos efeitos simbdlicos da
colonialidade do poder, principalmente em relacdonagbes de ciéncia e conhecimento
cientifico. Ao tratar deste conhecimento, na patye que aqui destacamos, 0 mesmo €
considerado como dialdgico, ou seja, se estabéterge) na relagdo entre os sujeitos e o
objeto que se quer conhecer (que ndo sao neutos)contraposicdo ao modelo da
unilateralidade/bilateralidade. Ressalto que atdrddidade também passa a ser vista como
ultrapassada por esta concepcdo dialogica, pois cuasidera a existéncia de um
conhecimento particular, que nasce das relaco@s eatsujeitos formadores e 0s sujeitos
formandos (professores brasileiros e timorensagjanrealidade também influenciada por



esta relacdo intersubjetiva com a questdo peadiamdo somente se trabalhar o conhecimento
cientifico, mas trabalha-lo paralelo ao ensinome nova lingua.

E neste ambito das relacdes entre os sujeitognbecimento e a realidade que
sinalizamos o perigo da possibilidade da nocao adsistencialismo educativo” (FREIRE,
1985) como uma possivel demarcadora das condigdpeoducéo das sebentas e das demais
acOes de formacéo pelos professores do PROCAPEEmmar-Leste. Freire nos explica
melhor esta nocdo quando expde que:

As relacdes entre o educador verbalista, disser@delam ‘conhecimento’
memorizado e ndo buscado ou trabalhado duramergeu® educandos,
constitui uma espécie de assistencialismo educafigsistencialismo em
que as palavras O6cas sdo como as ‘dadivas’, cdsticis das formas
assistencialistas de dominio social (FREIRE, 18880).

Freire (1985) considera ainda a educacao tal gual situacdo gnosiolégica em que
ocorre a comunicacgao e relagéo entre os sujeipsosgoentes, em que estes sdo mediatizados
pelo objeto cognoscivel que, numa fuga ao assisimmo educativo, deve ser
problematizado e compreendido pela intercomunicagéd@o pela extenséo do pensado.

A perspectiva discursiva (Analise de Discurso dédifrancesa) também legitima o
papel do sujeito como ativo nos processos de carag@d (tal qual é a educacdo aqui
defendida) quando leva em consideracdo e fundamenpmoducdo do discurso como
vinculada a construgdo dos sentidos. Assim, estades sdo como “(...) uma relacéo
determinada do sujeito — afetado pela lingua —a&dnstéria. E € o gesto de interpretacdo que
realiza essa relagdo do sujeito com a lingua, cdmstéria, com os sentidos” (ORLANDI,
2003, p. 47). Desta forma, a Andlise de Discursb)(parece ser um caminho promotor da
reflexdo acerca das possibilidades de sentidos odaatdo cientifica de professores
timorenses, em especial os presentes nas “sebeptaduzidas pelos professores do
PROCAPES.

Além de destinar uma importancia maior aos dis&rao movimento de significacao

e a compreensao da lingua, outro motivo de se parsaacao dos professores brasileiros da
area de Ciéncias Naturais no Timor-Leste, atravéstedreferencial, se conecta a ja
mencionada maneira parafrastica e descontextualiradsentido de repeti¢cdo frequente, para
o tratamento dos conteudos, numa concepc¢ao degaucentifica pouco problematizadora.
Nesta direcéo, parece frequente uma defesa (amtay@e protecdo/consideracdo do local a
partir do global, proveniente dos discursos donmegnAi nos questionamos: é possivel fazer
diferente? Os professores brasileiros podem simar @s& contracorrente, configurando
categorias de resisténcia, com a promocao de didesicientificas amplas, mas concernentes
a realidade do pais em que cooperam?

Nosso proximo passo é analisar neste ambito eduadcio impacto desse trabalho
em relagcdo a sua énfase dada as culturas locaié qua ponto existiram praticas que
deixaram de reproduzir o modelo de fragmentacaoirdorte, pois isso parece se refletir
diretamente nas préaticas docentes e no trabalhpratucdo de materiais didaticos por
professores brasileiros.

Numa abordagem freiriana, que também remete &ipagéo do Brasil em politicas
de formacdo em outros paises, Delizoicov (1982)seandissertacdo de mestrado, demonstra
a possibilidade de um trabalho com os professamedoemacdo (na sua experiéncia em
Guiné-Bissau, Africa) ao defender a importancisedprego de situages abstraidas do meio



em que vive o aluno para a determinacdo de temaslgyes, o que traduz um esforgo
interessante na busca de conteudos da aprendizagetifica a partir dos conhecimentos da
realidade.

Este exercicio em resgatar os conhecimentos ddaéallocal entra em consonancia
com o modo em que as atividades de leitura saodides na AD, ou seja, como um
processo de atribuicdo de sentidos amplo, em quemfgarte as historias de leitura dos
sujeitos envolvidos, bem como o entendimento doéyietura, de onde ocorre esta leitura
(incluindo o espaco social dos que Iéem), do gligog para qué os mesmos Iéem e como se
|é (ORLANDI, 1996; CASSIANI de SOUZA & NASCIMENTO2006). Para além de
trazermos a AD como uma possibilidade de resgaselelturas locais pelos sujeitos do
conhecimento, defendemos que o trabalho a pagieslsentidos ndo € um fim em si mesmao,
mas sim uma possibilidade transformadora, assinoaena perspectiva freiriana.

Consideracoes Finais

Num contexto em que os professores brasileirogvasuwma parcela significativa de
responsabilidade na formacao de professores dordliegie, parece haver uma linha ténue
entre as praticas educacionais fundamentadas mené@ionalizacdo ou ainda na inculcacéo
de ideologias neocolonialistas que vém a situatinosrenses numa posicdo subalterna em
relacdo aos materiais e ideias (algumas vezesegias eurocentricamente na formacéao).

Esta participacdo do Brasil, vinculada as politdasjuda externa a educacao, se nao
pensada criticamente, no sentido dos proprios gsofes do PROCAPES refletirem acerca
das questdes intrinsecas a forma e ao conteudangguedo dissociaveis) dos materiais por
eles produzidos e destinados a formacdo de outmfesgores em lingua portuguesa e
conhecimento especifico, pode vir a ser caractgizaomo uma estratégia neocolonial ou
como um efeito simbdlico da colonialidade, ja qassa a impedir a tomada de consciéncia
de carater social, ou seja, limita a manifestac@aréir da propria cultura dos professores
timorenses.

Como Freire (1985, p. 85) nos diz “esta educac@@mdieser porque naesta sendo
em relacdo dialética com seu contexto, ndo temumahforca de transformacéo sobre a
realidade”.

Diante deste quadro, parece arriscado pensar gedueacdo, sendo ainda mais
dramatico se pensar na cientifica, é passivel de#aesplantada entre continentes, paises ou
culturas, pois nesta tentativa de homogeneizac8oddierencas culturais, muito se perde,
inclusive as divergéncias, o que vem a caractecaadi¢cdoes de subalternidade por parte de
uns e, com isso, abertura para as condi¢coes met@rmsistencialistas por parte dos outros.

Estas reflexdes, antes de serem lidas como criiegativas ao complexo (e por isso
também grandioso) trabalho dos professores do PRRESA0 Timor-Leste, tem a intencéo
muito mais ampla e vinculada a possivel geracaondespaco de novas proposi¢cdes acerca
da utilizacdo de materiais didaticos e formas dagio para as proximas idas de professores
brasileiros formadores, participantes do prograsmeabperacao.
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