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Resumo

O presente trabalho tem por objetivo discutir resultados de pesquisa dedicada & investigacdo das
representagdes de alunos do Ensino Fundamental acerca do corpo humano e suas implicagdes no
Ensino de Ciéncias. O conteudo corpo humano mostra-se complexo, pois para além de ser objeto
de estudo da Biologia e contetido programadtico das disciplinas de Ciéncias ao longo do processo
de escolarizacdo, € o arcaboucgo a partir do qual o ensino e aprendizagem se tornam possiveis.
Seguindo os preceitos das Pesquisas Qualitativas em Educacdo, entrevistou-se 29 jovens
estudantes com idade entre 13 e 14 anos, sendo o teor das entrevistas, posteriormente submetidos
a Andlise de Conteddo. Constatou-se que as representacdes de corpo traziam uma relagdo
implicita entre corpo e vida, relacdo esta que foi reiterada por uma visao cartesiana do corpo que,
fazendo do primeiro um instrumento ou suporte necessario ao segundo, deve ser objeto de
redobrados cuidados.
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Abstract

This paper aims to discuss results of research dedicated to the investigation of representations of
elementary school students about the human body and its implications in Science Teaching. The
contents of the human body appears to be complex, because besides being an object of study of
biology and curriculum of the disciplines of science throughout the educational process is the
framework from which the teaching and learning become possible. Following the precepts of
Qualitative Research in Education, was interviewed 29 young students aged between 13 and 14
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years, and the content of the interviews, then submitted to content analysis. It was found that the
representations of the body brought an implicit relationship between body and life, a relationship
that was reiterated by a Cartesian view of the body, making a first instrument or necessary
support to the second object must be redoubled care.

Keywords: human body representation; science education.

O corpo e as Ciéncias

E possivel constatar a existéncia de diversas perspectivas através das quais o0 Homem - ao longo
da histéria - buscou compreender o corpo humano, situando-o no desenvolvimento da vida e do
conhecimento, bem como no estabelecimento das relagcdes do ser humano com a natureza e com
os outros homens. Estes conhecimentos sdo constantemente desenvolvidos e reformulados,
trazendo sempre em seu bojo novos pontos de vista acerca dos habitos e costumes corporais mais
adequados aos individuos, o que, em ultima instancia, objetiva a educac¢do do corpo e, portanto
destes mesmos individuos, para a civilidade e sociabilidade. E desta forma que o processo
civilizacional dar-se-4, através da conten¢do e formatag@o dos corpos e, sobretudo, na construg¢ao
e manutencdo de saberes, hdbitos e costumes através dos quais identificamos os individuos
“civilizados”, ou ndo.

Para além dos conhecimentos produzidos pela Biologia e Medicina, é possivel observar que o
corpo também tem sido o objeto de estudos, andlises e reflexdes das mais diversas disciplinas
cientificas como a Filosofia, a Sociologia, a Antropologia, a Psicologia, etc. O problema do
estudo e da compreensdo do corpo reside justamente na elei¢do, pelas disciplinas cientificas, de
um determinado aspecto sobre o qual se aprofunda o conhecimento em detrimento dos outros,
bem como ao cardter extremamente generalista e a0 mesmo tempo intimista de todo estudo que
se pretenda, ja que o corpo humano é um corpo geral, universal, que, no entanto, s6 pode ser por
mim representado a partir de meu préprio corpo (TALAMONI, 2007). O fato é que, o corpo é
objeto de estudo das Ciéncias Biol6gicas e Humanas €, para além de sua importancia enquanto
fonte (ou objeto) do conhecimento cientifico, ele ocupa na vida de cada um, um “lugar singular”,
ou melhor, o corpo € o lugar singular a partir do qual compreendemos o mundo.

N

Essas dificuldades inerentes & compreensdo do corpo encontram-se presentes No Processo
educativo. Alunos e professores sdo igualmente interpelados pelas cobrangas sociais bem como
pelas diversas fontes de informagdo que interferem na constru¢do e/ou manutencdo de suas
representacdes do corpo e conseqiientemente em sua corporalidade. Acredita-se, portanto, que as
representacdes nutridas pelos estudantes acerca do corpo, bem como as maneiras através das
quais sdo chamados a viverem seus préoprios corpos, influirdo na dinamica educacional, bem
como no processo de ensino e aprendizagem. Aliada a estas dificuldades, pode-se apontar
também para a discordancia e distdncia existente entre estas representacdes - que sao pessoais
e/ou culturais - e as representacdes cientificas do corpo humano, o que configura talvez, a maior
dificuldade/desafio ao Ensino de Ciéncias no que diz respeito a este conteudo especifico.

Para situar o tratamento destinado ao contetido especifico corpo humano no contexto educativo, é
necessario num primeiro momento, delinear o papel que a educagdo e a escola desempenham, ou
deveriam desempenhar, na sociedade brasileira. Neste direcionamento, propde-se pensar a escola
e a educacdo a partir dos PCN (Parametros Curriculares Nacionais) e da LDB (Lei de Diretrizes e
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Bases), ou seja, através de um conjunto de documentos oficiais que trazem em seu bojo as
aspiracdes da politica educacional brasileira e que, através de leis, normas e parametros,
regulamentam a educacio no Brasil. Estes documentos, que tantas vezes se mostram permeados
por contradicdes e sdo passiveis de muitas criticas, ainda assim constituem-se nos fios a partir dos
quais as praticas educativas s@o tecidas em nosso pais.

Os conceitos de educacdo e cidadania estdo intrinsecamente relacionados nos documentos oficiais
enquanto direito de todos e dever do Estado, precisando ser compreendidos profundamente, de
forma que se torne possivel pensar o corpo ndo somente enquanto conteido a ser abordado pela
educacdo e mais especificamente, pelo Ensino de Ciéncias, mas objeto através do qual a
educacdo e a cidadania se realizam. Assim, deixa de ser mero contetido para ser um objeto central
do processo de ensino aprendizagem: € o inicio e o fim desse processo.

Segundo o art. 2° da Lei n” 9.394 de 20 de dezembro de 1996 (BRASIL, 1996) - a Lei de
Diretrizes e Bases - a educagdo “(...) € dever da familia e do estado, inspirada nos principios da
liberdade e nos ideais de solidariedade humana; tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificac@o para o trabalho” (art. 2°).
Compreende-se assim, que a educagcdo nao ocorre apenas nas dependéncias da escola, e que,
portanto, o aluno possui uma infinidade de conhecimentos, adquiridos nas vdrias esferas da sua
vida publica e privada. Também € possivel inferir que a educagdo formal objetiva ndo somente a
apropriacdo de conhecimentos que garantam ao individuo uma formacao bdsica, mas também que
este mesmo individuo se desenvolva ao longo do processo educativo de forma a viver
dignamente como lhe deve ser garantido enquanto cidadao brasileiro (TALAMONI, 2007, p.8).

Os Parametros Curriculares Nacionais (1998a) constituem-se em um conjunto de documentos
“norteadores”, que se apéiam em normas legais e que, a principio, t€m por finalidade contribuir
junto a problemas educacionais especificos. Na sua Introdugdo, aborda a necessidade de uma
educacdo de qualidade, que garanta as aprendizagens essenciais para a formacdo de cidaddos
brasileiros autdnomos, criticos e participativos, capazes de atuar com competéncia, dignidade e
responsabilidade na sociedade em que vivem (BRASIL, 1998a, p. 21).

Essa educacdo pretendida deve ocorrer dentro do espago formal da escola, a qual sdo atribuidas
diversas funcOes correlatas ao processo educativo. Seria papel da escola, valorizar os
conhecimentos provenientes da cultura e a0 mesmo tempo, possibilitar ao aluno acesso aos
“conhecimentos socialmente relevantes” que fazem parte do “patrimOnio universal da
humanidade”. Nesse encaminhamento, os ParAmetros Curriculares Nacionais buscam traduzir os
objetivos educacionais em habilidades a serem dominadas pelos alunos ao final do Ensino
Fundamental, tais como: a) compreender a cidadania como participacdo social e politica; b)
posicionar-se de maneira critica, responsdvel e construtiva nas diferentes situacdes sociais; C)
conhecer as caracteristicas fundamentais do Brasil nas dimensdes sociais, materiais e culturais e
valorizar a pluralidade do patrimnio sociocultural brasileiro; d) perceber-se integrante,
dependente e agente transformador do ambiente; e) desenvolver o conhecimento ajustado de si
mesmo e o sentimento de confianga em suas capacidades afetiva, fisica, cognitiva, ética, estética,
de inter-relacdo pessoal e de inser¢do social, para agir, com perseveranca na busca do
conhecimento e no exercicio da cidadania; f) conhecer o proprio corpo e dele cuidar, valorizando
e adotando hdébitos sauddveis; g) utilizar diferentes linguagens - verbal, musical, matematica,
grafica, pldstica e corporal - como meio para produzir, expressar € comunicar suas idéias; h)
saber utilizar diferentes fontes de informagdo e recursos tecnoldgicos para adquirir e construir
conhecimentos; 1) questionar a realidade, formulando problemas e tratando de resolvé-los,
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utilizando para isso o pensamento logico, a criatividade, a intui¢do, a capacidade de andlise
critica (BRASIL, 1998a, p. 55-56) .

Ressalta-se que esses objetivos educacionais estdo sintonizados a um projeto de cidaddo e a um
projeto de sociedade. Portanto, podem e devem ser questionados por todos aqueles que se situam
no campo da educacio e da politica, sendo que, a drea da Educacdo para a Ciéncia, é designada
tarefa ainda maior e mais complexa, jd que a alfabetizacdo cientifica torna-se cada vez mais
premente para o entendimento do mundo e para o dominio das novas tecnologias - elementos sem
os quais, nao € possivel pensar em cidadania.

Ferreira (1993, p. 1) observa que “a cada nova concepcdo de racionalidade corresponde um
projeto de educacdo para os homens”. Estes projetos se modificam ao longo do tempo, e de
acordo com os fins da educagdo, sdo estabelecidos os objetivos educacionais, como ‘“pequenos
passos” em direcdo a um fim maior, que neste caso € “exercicio da cidadania”. Segundo Ferreira
(1993), a cidadania pode ser interpretada em seu aspecto positivo ou negativo. O aspecto
negativo se caracteriza pela passividade do individuo diante da realidade que o rodeia; pela
impossibilidade de acdo e participacdo nos processos decisérios que envolvem sua propria vida.
Ja em seu aspecto positivo, ressalta-se a “atividade”, que consiste na capacidade do individuo em
pensar criticamente e operar no meio social, influenciando-o e modificando-o, o que seria o pleno
exercicio da cidadania.

Situando-se num sistema de classificacdo que pressupde a igualdade e a diferenca, a cidadania
também poderia ser entendida como “sistema de referéncia ao ndo-cidadao”, sendo uma forma de
inclusdo que exclui individuos, o que daria a educa¢do um caréater normativo e alienante. Se este
ndo € o objetivo da educacdo no Brasil, que parece almejar a formacao de cidaddaos conscientes,
caberd a escola o papel de discutir as diferencas, muitas delas inscritas nos corpos e nas
percepgdes corporais dos individuos. Nos PCN (BRASIL, 1998b) para o terceiro e quarto ciclos
do Ensino Fundamental (sexto ao nono anos), o tema ‘“corpo humano” aparece para ser
contemplado dentro das Ciéncias Naturais no eixo temdtico “Ser Humano e Sadde”, dentre
outros.

O estudo do corpo humano deve ser reiterado em vdrias ocasides e sob vdrios aspectos durante o
Ensino Fundamental, tornando-se cada vez mais complexo para os estudantes, que devem
compreender sua integridade e serem capazes de estabelecer relacOes entre 0s varios processos
vitais, entre estes € o ambiente, a cultura e a sociedade: “Sdo essas relagdes que estdo expressas
na arquitetura do corpo e faz dele uma totalidade” (BRASIL, 1998b, p. 45). O conhecimento
sobre o corpo humano para o aluno deve estar associado a um melhor conhecimento do seu
préprio corpo, com o qual possui uma certa intimidade derivada de suas percepcdes subjetivas,
porque cada corpo € “individual” e “Unico”. A abordagem do tema “corpo humano” de forma
mais ampla, considerando as dimensdes bioldgica, psicolégica e social do mesmo, buscarad
favorecer a apropriacdo do proprio corpo pelos adolescentes, assim como “contribuir para o
fortalecimento da auto-estima e conquista de maior autonomia, dada a importancia do corpo na
identidade pessoal” (BRASIL, 1998b, p. 318).

Os PCN ainda propdem que os educadores utilizem como metodologia, a investigacdo das
representagdes que os alunos tém sobre o corpo, sobre seus conhecimentos prévios, informagdes
e fantasias relacionadas as mudancas do corpo, muito comumente geradoras de curiosidade e
ansiedade. Observa-se pelas indicagdes dos Parametros Curriculares Nacionais, que o tema corpo
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deve ser abordado em toda sua complexidade, considerando as dimensdes sociais, culturais e
emocionais a ele subjacentes. Enfim,

O corpo, como sede do ser, € uma fonte inesgotdvel de questdes e debates,
que vao muito além do que é habitual incluir nos estudos da sua anatomia
e fisiologia (BRASIL, 1998c, p. 321).

Adentrando o campo especifico da Educagdo para a Ciéncia, Canavarro (1999) observa que as
disciplinas cientificas como a Fisica, a Quimica e a Biologia foram incorporagdes relativamente
recentes nos curriculos escolares - datando do final do século XIX - em razdao do
“reconhecimento da importancia da ciéncia e da tecnologia na economia das sociedades”. Foi
com a ‘“constru¢do e lancamento da bomba atomica”, que a Ciéncia e a Tecnologia
“transformaram-se em grandes empreendimentos” e transformando-se em dois importantes
determinantes da sociedade, do seu desenvolvimento, da sua cultura e da sua sobrevivéncia
(CANAVARRO, 1999, p. 81).

A mudanga de uma educacdo cldssica para uma educagdo de bases cientificas tornou-se assim
imprescindivel para que os cidaddos ficassem aptos a lidar com um conjunto de questdes ainda
ndo contempladas pelo sistema educativo, questdes estas que perpassavam pelas conseqiiéncias
do desenvolvimento tecnoldgico nas sociedades, bem como a necessidade de se abordar um
conjunto de conhecimentos que pudessem tornar os individuos hdbeis a compreenderem, e a
viverem, este novo ambiente.

Para garantir a aprendizagem de conteddos cientificos, vérias pesquisas € modelos de ensino e
aprendizagem tém sido propostos. Mesmo partindo de epistemologias diversas, parece consenso
que a educacdo cientifica deve estar conforme com as necessidades sociais, contribuindo para que
os individuos se desenvolvam e auto-regulem suas aprendizagens (CANAVARRO, 1999, p. 89).
Diante deste papel que deve cumprir a educagdo cientifica, reitera-se a importancia dos processos
cognitivos e “meta-cognitivos” na realizacdo de uma aprendizagem com significado porque, €
somente através dela que os individuos poderdo langar mao de seus conhecimentos em beneficio
de sua prépria vida e da vida em sociedade.

Essas observagdes remetem a influéncia da visdo construtivista no Ensino de Ciéncias, e mais
especificamente, no processo de ensino-aprendizagem das Ciéncias, pois se centra
predominantemente na constru¢do de conhecimentos com significado, contextualizados,
ensinados e aprendidos num determinado contexto (sala de aula), porém, com aplicacdo ou
generalizac@o a tantos outros, tais como a vida a cotidiana. Desta forma, aprender Ciéncias deve
importar aos alunos como uma forma de se relacionar e compreender o meio em que vivem,
eliminando a possibilidade de que as Ciéncias possam ser ensinadas e/ou aprendidas de forma
“conteudista”.

Estas observacdes de Canavarro (1999) resumem o pensamento formal derivado das pesquisas
em Educagdo para a Ciéncia, pensamento este que deu origem a proposi¢do de uma série de
modelos tedricos que visavam tanto compreender as especificidades da educacgdo cientifica, como
tentar sanar as dificuldades inerentes a ela. Observa-se, portanto, a partir das pesquisas realizadas
nas décadas de 1970 e 1980 - que se caracterizaram pelos estudos sobre as concepgdes
espontaneas e pelo advento do ensino por mudanga conceitual - uma forte tendéncia a considerar
as teorias construtivistas como aquelas mais adequadas e coerentes tanto para compreender o
ensino e a aprendizagem de conteidos cientificos bem como para lancar luz a préticas
pedagogicas especificas.
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Ao refletir sobre como os individuos aprendem e as particularidades do Ensino de Ciéncias,
pesquisadores da drea puderam fazer constatacdes importantes, como salienta Bastos et al (2004,
p- 10):

[...] duas importantes suposi¢des tornaram-se possiveis: os alunos, a partir
de suas experiéncias com objetos, eventos, pessoas, informagdes da midia,
etc., constroem por si mesmos uma variedade de idéias e explicacdes
acerca das coisas da natureza; as idéias e explicagdes construidas pelos
alunos podem ser consideravelmente resistentes a mudanca e funcionar
como importantes obstaculos a aprendizagem escolar.

Tentando resolver o impasse que se estabelece nos individuos, diante da possibilidade de haver
concepcdes espontineas, incompativeis com as idéias/explicagdes cientificas acerca dos
fendmenos da natureza, surgem a partir da década de 1980, “debates e pesquisas que visavam
estabelecer de que forma essas concepgdes poderiam ser eliminadas ou transformadas, dando
lugar a concepcodes que fossem coerentes com os conhecimentos cientificos atuais. Surgiram
entdo diversos trabalhos que tinham como finalidade discutir os processos mentais que conduzem
a mudancga conceitual e identificar as condi¢cdes objetivas (contextos de ensino e aprendizagem)
que estimulam o individuo a voluntariamente substituir suas concepg¢des alternativas por
concepcdes mais adequadas do ponto de vista cientifico” (BASTOS et al, 2004, p. 10).

Das intimeras contribuicdes destas pesquisas, aponta-se para a constatacdo de que professores e
alunos, ao adentrarem a sala de aula, trazem consigo uma variedade de idéias a respeito dos
fendmenos naturais e dos conteidos do Ensino de Ciéncias, que interferem no ensino e na
aprendizagem, e que foram denominadas por “concepgdes, conceitos ou idéias alternativas,
ingénuas, intuitivas, espontaneas ou de senso comum’” (BASTOS et al, 2004, p. 10).

Estas concepgdes foram objeto de estudo de muitos pesquisadores, dentre eles Posner e
colaboradores (1982), que, propuseram a “mudanca conceitual” - ou seja, a “substituicdo” das
idéias espontdneas por conceitos cientificos — como objetivo final do processo de ensino e
aprendizagem, sugerindo que esta mudanga seria a propria aprendizagem. A influéncia de Piaget
e da Teoria Psicogenética ficaram claras na teoria da mudanga conceitual, principalmente no que
se refere aos termos e conceitos desenvolvidos e/ou utilizados por Posner e colaboradores (1982),
como a “assimila¢cdo” e “acomodacdo”.

Ao utilizar o conceito de “ecologia conceitual”, os autores referem-se ao conjunto pré-existente
de idéias que influenciam na selecdo de novos conceitos ou teorias, determinando a direcao da
“acomodac¢do”. Atentam assim, para a existéncia e influéncia das “concepg¢des espontianeas” ao
processo de ensino e aprendizagem das Ciéncias.

Para que ocorra a mudanca conceitual, existem algumas condi¢des a serem consideradas, tais
como a “anomalia” (impossibilidade de utiliza¢do dos conceitos correntes em situagdes novas ou
problemadticas) e a “resisténcia” (dificuldade em abandonar as concep¢des espontaneas, até que o
individuo se convenga da necessidade de uma mudanc¢a mais radical de seus conceitos),
fendmenos estes que desencadeiam e dificultam, respectivamente, o processo de aprendizagem de
novos conceitos. Por fim, para que haja a “acomoda¢@o” de um novo conceito, € necessdrio que
este seja “inteligivel”, “plausivel” e “fértil”, segundo os autores do ensino por mudanca
conceitual (POSNER et al, 1982).

Esteve presente nas pesquisas sobre as concepcdes espontaneas dos alunos, de forma implicita ou
explicita, a idéia de que tanto os conhecimentos cotidianos quanto os cientificos sio
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representagdes da realidade, constru¢cdes mentais decorrentes das continuas interacdes do
individuo com o mundo que o rodeia. Este cardter “interacionista” da aprendizagem fez com que
as propostas de ensino derivadas destas pesquisas fossem reunidas sob o rétulo geral de
“construtivismo” (BASTOS et al. 2004, p. 12), sobre o qual recaiu de forma generalizada, as
duras criticas ao ensino por mudanca conceitual. Desconsiderou-se neste processo, a pertinéncia
de alguns pressupostos caros as discussdes acerca do processo de ensino e aprendizagem das
Céncias, tais como a influéncia dos conhecimentos prévios na construcio de novos
conhecimentos.

No entanto, varios modelos de ensino foram propostos a partir dos estudos e pressupostos das
teorias sobre as concepgdes espontineas. Canavarro (1999) resgata alguns destes modelos que
foram amplamente divulgados e utilizados no Ensino de Ciéncias, cuja men¢do torna-se
importante para uma melhor contextualizacio das discussdes e propostas nesta drea especifica de
conhecimento.

O “Modelo Construtivo de Glynn e Duit” prioriza, na perspectiva de Canavarro (1999), a
aprendizagem da ciéncia “com significado”, baseando-se no confronto entre os modelos mentais
dos alunos e os modelos conceituais, através de estratégias reflexivas, levando os alunos a
questionarem seus conhecimentos prévios. Esta visdo de aprendizagem estd, para Canavarro
(1999), intrinsecamente relacionada ao modelo de mudanca conceitual proposta por Posner et al
(1982) ja que neste modelo é imprescindivel que o aluno tome consciéncia das limitagdes de seu
préprio conhecimento, o que geraria o grau de insatisfacdo necessdria a construcao de uma nova
representacgao.

O modelo do “Portfélio Cultural” por sua vez, se caracteriza por uma organizacdo dos contetidos
e das praticas pedagbgicas que privilegiem a interacdo entre professor e aluno, entre aluno e
aluno, permitindo a organiza¢do de modelos conceituais de Ciéncia a partir do impacto causado
pelos conhecimentos cientificos nos conhecimentos prévios. As dividas acerca da viabilidade dos
conhecimentos prévios alterariam a “epistemologia pessoal” do aluno, sendo um “salto
qualitativo” com relacdo ao que ocorre no individuo, na perspectiva do modelo de mudanca
conceitual (CANAVARRO, 1999, p. 105).

Com relacio ao “Modelo de Aprendizagem da Ciéncia Centrada no Problema” de Wheatley, este
implica na ado¢do de préticas comunicacionais especificas em sala de aula para a resolucdo de
problemas. As proposicoes de tarefas e de problemas a serem resolvidos permitem o
questionamento, por parte dos alunos, de suas préprias visdes e formulagdes, bem como das dos
colegas e do préprio problema apresentado, o que estimula a discussdo e valoriza a socializa¢do
no processo de desenvolvimento cognitivo (CANAVARRO, 1999, p. 108).

A retomada destes modelos tedricos € de grande relevancia, pois, esclarece a propor¢ao na qual
estes, e outros, sdo (e foram) influenciados pelo movimento das “concep¢des espontaneas” e pelo
modelo de ensino por mudanga conceitual.

Tecendo a critica ao ensino por mudanca conceitual (e suas derivacdes) bem como a clara
inclinacdo as teorias construtivistas para o desenvolvimento de estratégias de ensino e a
aprendizagem das Ciéncias, Mortimer (2005) propde a no¢do de “Perfil Conceitual”, que
permitiria compreender,

[...] a evolugdo das idéias dos estudantes em sala de aula ndo como uma
substituicdo das idéias alternativas por idéias cientificas, mas como a
evolucdo de um perfil conceitual, em que as novas idéias adquiridas no
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processo de ensino-aprendizagem passam a conviver com as idéias
anteriores, sendo que cada uma delas pode ser empregada no contexto
conveniente. Através dessa nogdo ¢é possivel situar as idéias dos
estudantes num contexto mais amplo que admite sua convivéncia com o
saber escolar e com o saber cientifico (MORTIMER, 2005, p. 58).

Bastos et al (2004), ao discutir os trabalhos de Mortimer sobre a formagdo de perfis conceituais,
demonstraram, a partir de pesquisa realizada junto a professores de Ciéncias, que estes perfis
podem ser precursores de uma futura mudanca conceitual (ou seja, ambos 0s processos podem
ocorrer na mente dos individuos), reiterando assim, a importancia de considerar as vdrias teorias
existentes que procuram compreender o processo de ensino e aprendizagem das Ciéncias, uma
vez que uma nao precisaria necessariamente excluir a outra.

As representacoes de corpo humano de alunos do Ensino Fundamental

Diante das reflexdes e dos suportes tedricos oferecidos pelas pesquisas em Educagdo para a
Ciéncia, fica clara a importancia que as representagdes - ou concepgoes alternativas - dos alunos
desempenham no processo de ensino e aprendizagem. Estas representagdes, tanto numa
perspectiva do construtivismo por mudanga conceitual, quanto na do construtivismo contextual
(EL-HANI; BIZZO, 2002), parecem fazer parte do arcabougo cognitivo do aluno, influindo na
construgdo de novas representacdes (sejam elas as cientificas) independentemente destas ultimas
substituirem, ou ndo, as primeiras. Sao conhecimentos socializados, muitas vezes tradicionais,
que permeiam a visdo de mundo e, portanto, as relacdes que os individuos estabelecem ndo s6
com o conhecimento formal e com o préprio meio que o rodeia, mas consigo proprio € com 0s
outros enquanto ser vivente; isto ocorre, sobretudo quando pensamos o corpo humano enquanto
conteddo programadtico e especificidade do Ensino de Ciéncias (SILVA, 2005).

Em entrevistas realizadas junto a 29 jovens estudantes da rede Municipal de Ensino de Bauru,
cidade localizada no interior do Estado de Sao Paulo, com idade entre 13 ¢ 14 anosl, constatou-se
que as representacOes de corpo dentre o publico pesquisado eram muito semelhantes, e
incompativeis com o conhecimento cientifico (TALAMONI, 2007). Dentre estas representacdes,
foi possivel atentar para a relagdo explicita ou implicita que se estabeleceu entre a concepcao de
corpo e de vida, relacdo esta que foi reiterada por uma visdo cartesiana do corpo que, fazendo do
primeiro um instrumento ou suporte necessdrio ao segundo, deve ser objeto de redobrados
cuidados.

Enquanto aparato, “o corpo € mais um objeto” que permitiria ao individuo manter sua vida, sua
presenca no mundo e principalmente, a realizagdo de tarefas cotidianas. Definindo-se por suas
atribui¢des empiricamente observdveis e constatdveis na vida dos adolescentes, invocou um
conhecimento ticito e, portanto, mecanico, dos estudantes a respeito de seus proprios corpos,
através de discursos generalistas. Nas falas ficaram explicitas as relagdes entre o corpo humano e
suas funcdes como: “ele é um sustento pra gente se movimentar, falar, andar... sem ele a gente
ndo seria nada, ndo ia poder andar, falar...”; “muitas coisas que a gente faz, sem o corpo nao
poderia fazer... sem minhas pernas eu ndo andava...”; “é com ele que a gente se movimenta”, ou

! Estas entrevistas foram parte da coleta de dados de pesquisa. Para maiores informacdes, vide Talamoni (2007).
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ainda: “o corpo € o espago que a gente ocupa no mundo. E tipo a massa, o lugar onde se deposita
a vida, o pensamento, que no caso seria o cérebro”.

Esta visdo cartesiana e funcionalista do corpo pareceu reproduzir as representacdes amplamente
divulgadas pela midia, em que o corpo comporta analogias com as maquinas e até mesmo, nas
representagdes presentes nos livros didaticos (BERTOLLI FILHO; TALAMONI, 2007). A
utilizacdo de metdforas também se mostrou recorrente, como nas falas a seguir que reiteraram a
concepcdo mecanica do corpo: “o corpo € como uma mdaquina, ele ndo pdra... ele serve para
manter nossa vida, o nosso dia-a-dia”; “uma pessoa sem uma perna ndo € uma pessoa comum, se
ela ndo tiver um aparelho ela ndo consegue andar”. Enquanto sindnimo de vida, observou-se
reflexdes do tipo: “ele € a vida, sem ele ndo da para viver”; “ndo tem nada que tenha sido feito
sendo através do corpo’’; “a pessoa vive pelo corpo”. Essa “vida” que € o corpo se relacionou nao
apenas com 0s aspectos organicos e bioldgicos necessarios a manutengdo da vida, mas também a
uma “encarna¢do” da mesma, num sentido metafisico: “para a minha religido o corpo € tipo uma
provacdo (...) e € também a forma da minha vida”; Tanto as tendéncias dos jovens entrevistados a
recorrer a uma linguagem religiosa no discurso sobre o corpo, quanto a tendéncia a reproduzir
discursos ja consagrados pelos meios de comunicagdo, sdo culturais. Isto pode ser facilmente
constatado em tantas outras falas que enfatizaram a necessidade de conhecimentos que facilitam a
manutencdo e preservacdo desta “mdquina” em funcionamento, ocasido em que os alunos
recorreram a termos como saude, doenca, beleza, hédbitos de higiene, etc. Estes conhecimentos
apontados como necessarios, que os alunos esperavam obter sobretudo nas aulas de Ciéncias,
foram eleitos através de critérios subjetivos, em detrimento da especificidade e alcance dos
conteudos cientificos previstos e obrigatdrios para o Ensino Fundamental. Quanto aos contetidos
cientificos, estes foram citados como “muito importantes”, porque embasariam uma nova pratica
ou cuidado dos individuos para com seus corpos, constituindo-se em mais uma estratégia de
“sensibilizacdo”.

Os argumentos utilizados pelo publico pesquisado ao referirem-se a importancia dos contetidos
cientificos acerca do corpo pareceram insuficientes jid que ndo foi possivel estabelecer
objetivamente uma correlacdo entre o conhecimento cientifico adquirido e a mudanga de hédbitos
e atitudes. Pelo contrario, foi possivel entender que o conhecimento aprofundado acerca do corpo
e de seu funcionamento “complexo e perfeito” reiteraria uma visdo metafisica a partir da qual
somos chamados a cuidar e valorizar nossos corpos para preservar a vida. Também ndo se pode
deixar de considerar que se estas falas foram pautadas por julgamentos de valor, as proprias
concepcdes de corpo, vida e ciéncia se mostraram valorativas, muito mais afinadas com um saber
tradicional do que a um saber e cientifico.

Consideracoes finais

Observa-se em funcdo destas representacdes constatadas, a necessidade de delineamento de um
novo professor de Ciéncias, que esteja mais integrado, desde sua formagao, com as necessidades
e especificidades do processo de ensino e aprendizagem dos contetdos cientificos, amplamente
mapeados e sistematizados pelas pesquisas da area.

Também a essa necessidade, reitera-se a importancia de se considerar, no que diz respeito ao
corpo humano enquanto conteudo especifico do ensino de Ciéncias, as particularidades que lhe
sdo inerentes. Ao falar de corpo humano e ao tentar construir algum conhecimento significativo
acerca deste, professores e alunos, no processo de ensino e aprendizagem, provavelmente se
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deparardo com sua prépria imagem corporal, com valores e sentimentos inerentes a esta relacao
“intima” que cada um estabelece com seu préprio corpo. Estas particularidades, se consideradas e
investigadas, com suas possiveis influéncias no processo de ensino das Ciéncias, poderdo nortear
o professor numa pratica pedagdgica mais adequada e humanizada, contribuindo assim para a
formacdo e exercicio da cidadania, j& que conhecer o corpo humano implica num maior
entendimento do préprio corpo e o autoconhecimento, num dos maiores requisitos para a
formacao de qualquer cidaddo que se pretenda livre, critico, engajado e feliz.
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