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Resumo

Esse artigo relata uma das categorias resultarpestpiisa de mestrado que investiga quatro
portfolios de escrita coletiva realizado por preteses em formacao inicial e continuada de
Quimica, participantes de um programa de politighlipa no ano de 2009, o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a DocéncialBIP. No portfélio, os professores
escrevem e dialogam sobre vivencias na escola. dhanacategorias obtida na pesquisa se
refere a experimentacdo. Essa categoria surgeta ga andlise textual discursiva dos
portfélios (MORAES e GALIAZZI, 2007), dos signifidas atribuidos pelos professores a
experimentacao, vivenciada durante a formacadoninersidade e na escola basica enquanto
professor. A partir dos resultados obtidos, argueea a favor de intensificar politicas
publicas que potencializam a articulacdo entrer@dgdo inicial e continuada de professores
através do planejamento coletivo de atividades rexpatais de Quimica. Possibilitando
assim, a integracao entre professores da educasé&ale dos licenciandos.
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Abstract

This issue relates one of categories resultant hef master course investigation that
assessment four portfolios of collective write mdmle chemistry teachers in initial and
continuous formation, that participates of a pubiclitic program in 2009 year, the
Institutional Program of Teacher Profession OnsePHBID. In the portfolio, the teachers
writes and dialogues about living in the schoolisT¢ategory showing by portfolios textual



discursive analysis (MORAES e GALIAZZI, 2007) , signification attributes by the
teachers to the experimentation, living during/angahe teacher formation process, in the
University and basic school like teacher. By th#&comes obtained, argue likely de
intensifications of public politics that that potgn the articulation between the formation
onset and continuous of teachers by the collecpilaning oh chemical experimental
activities. Make possible, thus, the integratiobwa®n basic education teachers and licensed
teachers.
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Introducéo

Esse artigo € resulta de uma pesquisa que investigagnificados que emergem a partir dos
registros de professores de Quimica num portfGlicesicrita coletiva, entre professores da
escola basica e licenciandos participantes de wgrgma de politica publica de incentivo a
docéncia. Pela andlise dos registros desses lpmstfprocura-se compreender os significados
atribuidos por licenciandos e professores a exgatiagdo, uma das categorias da pesquisa.

A pesquisa de abordagem qualitativa, em uma pdréaate investigacao-acao ou grupo de

“pesquisa/formacao” (PIMENTA, FRANCO 2008), a pasgdora, professora em formacao

continuada, participa efetivamente do grupo ingeskd. Segundo esses autores, “é uma
forma de articular a pesquisa (produzida) e a fo&ma(em processo)” ...ampliando as

perspectivas no campo de investigacdo e abrindsilplcdades para conhecimento e

exercicio renovado da pratica”(p.14).

A pesquisa procurou responder a seguinte quesfie significados emergem da escrita de
professores de Quimica no portfolio coletivo?A resposta a essa pergunta ocorreu pela
analise de seis portfélios coletivos que conténsters dos vinte e quatro (24) professores de
Quimica, em formacéo inicial e continuada, paréinies do Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacdo a Docéncia — PIBID. Essas escritagniorealizadas no periodo de janeiro a
dezembro de 2009. Nesse periodo cada professorvegue (professor em formacao
continuada — da escola basica) e seu grupo dei@®ios registraram vivéncias da escola ou
dos encontros presenciais do grupo.

Para analise utilizou-se a metodologia da Analesetdal Discursiva — ATD que consiste em
aprofundar a compreensao dos fendmenos investigagqmstir de uma analise rigorosa e
criteriosa com a intencdo de compreender e reednstmhecimentos existentes sobre o tema
investigado (MORAES e GALIAZZI, 2007) embasadaedamentado em teorias. A analise
textual discursiva, iniciou pela leitura de cinoartfdlios de escrita coletiva e sua posterior
digitacdo, possibilitando um conhecimento do taoldcorpus” de andlise. “O “corpus” €
constituido essencialmente de producgfes textuaigexdos sdo entendidos como producdes
linguisticas, referentes a um determinado fenéneemieginadas em um determinado tempo e
contexto”( MORAES e GALIAZZI, 2007, p. 16).

O segundo passo foi a desconstrucédo dos textos @rstarizacdo. De acordo com esses
autores (p. 18)“ com essa desconstrucéo pretendenaseguir perceber os sentidos nos textos
em diferentes limites de seus pormenores... é pripr@pesquisador quem decide em que
medida fragmentard o texto”. A partir dessas dedooegbes, surgiram as “unidades de
analise”, unidades de significado ou de sentidan@por exemplo: Pedi ajuda de 3 alunos
para comecar o experimento; sem maiores problemasm, todos se mostraram bem



participativos, tudo correu bem” (149RK230Messe caso utilizou-se o codigo 149 que
indica o nimero da unidade, a letra R refere-sgoaiolio de onde foi retirada a unidade, K
representa o autor e 2307 a data em que foi esauitseja 23 de julho de 20009.

Para cada unidade de significado atribuiu-se umotiPara a unidade citada acima o
titulo foi: “A professora iniciante aposta na experimentacadosapelas dificuldades”Os
titulos das unidades foram agrupados por semelhdogaando as categorias iniciais ou
subcategorias como evidenciado a sediraula experimental é importante porque quebra a
rotina da sala de aula”A partir destas categorias iniciais um novo reagnugnto € realizado
para obter as categorias, que nesse caso &ipefimentacao”.

Portfolios de escrita coletiva: um dispositivo de f ormacéao permanente de
professores

Para compreender o processo de elaboracéo de uiblipaieflexivo e sua contribuicdo na
formagao do professor, que tem, pela escrita, silpbdade de vivenciar, registrar e refletir
sobre diversas situacdes relativas a sua formagdi® elas, a experimentacédo. Para Galiazzi
(2003, p.50), “a construcdo profissional do prafesssta alicercada em um sujeito que
pesquisa sua acao, que reflete sobre o que fagtremlo uma pratica fundamentada”. Nessa
perspectiva, na importancia do professor pesqugaracéo, escrever e refletir sobre ela,
buscando fundamenta-la é que o processo de fornm@er@canente promovido no PIBID-
FURG fez a aposta em portfélios porque:

...a elaboracdo de um portfélio como estratégiafadmacdo tem a ver com a
coeréncia que esta estratégia mantem com uma aci@nalidade subjacente ao
paradigma critico-reflexivo e ecolégico na formag®m profissionais capacitados
para responderem as situacdes de incerteza e devisipilidade que caracterizam
os contextos de trabalho e de vida. (S4 —Chaves [200)

Esta autora defende que a estratégia da elabodagaartfolio possibilita que os profissionais
(professores) através de solugcbes para 0s probleamasos quais se deparam, se tornem
“autores de suas praticas e ndo apenas reprodudere®lucdes” (2005, p.7) dando um
sentido de autoria que acarreta responsabilidadeoahecimento. “O sujeito que se forma no
processo da sua propria formacdo (Sa —Chaves, 200%). Para esta autora o portfolio
reflexivo € uma estratégia que evidencia atravéssdsdta o fluir dos processos, € uma forma
de ter acesso aos conhecimentos revelados pelopautue

“os significados que o seu autor lhes atribuiu e dcicunstancias que,
ecologicamente, configuram e permitem compreendeodo como esses mesmos
significados se constroem e interferem na confighoade suas proprias identidades
(Sa-Chaves, 2005, p.9).

Pela linguagem, normalmente escrita, Aradjo (2@dgymenta que se tem a possibilidade de
ter acesso aos conhecimentos, seus significadompreender como estes sdo construidos.
Nesse aspecto, “a producao do portfélio tem suasgEna interagcdo com 0s outros, na acao
externa, o que nao dispensa o0 processo de aut@watgd de quem o produz, Ou seja, na
producdo do portfélio reflexivo, da-se a relacaalética entre o inter e o intrapessoal’
(ARAUJO, 2007). Para essa autora, o uso dos piogféeflexivos na aprendizagem docente
revela-se como possibilidade efetiva de tornarvelsdb que normalmente é invisivel, o
pensamento do professor em seu processo de form&egondo a autora, os portfélios



reflexivos, em formacao continua, precisam estabelelacdo entre o seu significado social,
normalmente apresentado pela pessoa do formadguipador e o sentido pessoal atribuido
pelo sujeito que o produz. Nesse sentido seu usdommacdo pode ser ainda mais
potencializado pela mediacdo. Nao como instrumemtaliativo, mas motivada pelo
reconhecimento de seu valor enquanto instrumentoativo, como a possibilidade de se
auto-implicarem e debrucar critico-reflexivamentebre seu processo de formacdo,
significando a sua propria aprendizagem.

Ao registrar no portfolio e refletir sobre sua é@sgro professor reorganiza suas
aprendizagens e ao relembrar seu tempo de essstiando as lembrancas e as emocodes do
seu tempo como aluno, potencializa aprendizageihse Seus alunos, sobre a escola e a sala
de aula, o que contribui na sua formacéo docente.

Nesse aspecto, o portfolio possibilita a revelag&@organizacdo da aprendizagem por meio
da reflexdo do professor registrada no portfolimeae@videnciado por Araujo (2007):

No caso da formacgdo docente em servico, defendeea reflexao sistematica das
praticas desenvolvidas, por meio do portfélio, foks ao professor conscientizar-
se do conhecimento que emerge do cotidiano, coafigio-se em instrumento tanto
organizador como revelador da aprendizagem, alérmdedenvolver os niveis de
originalidade e criatividades profissionais.

Nesse sentido, a escrita em portfolios coletivogsob@ra com Araujo, para auxiliar no
processo de consciensalizag&e vai ao encontro do que defende Almeida (2pGM,):

as contribuicdes formadoras dessa escrita, fmEsquisas salientam o
desenvolvimento da atitude analitica para a pré&iocaenvolvimento do grupo nos
processos de discusséo e reflexdo, que fazemrafleraecessidades individuais e
coletivas de formacg&o. Com isso, promove-se o l&mitaento das identidades de
cada um e do grupo, da postura de pesquisa e eniipratica e a producdo de
autonomia pelos professores. Sédo fatores que menmd desenvolvimento do
trabalho coletivo, da partilha e da tomada da escomo espaco de realizacdo do
processo histérico e intencional de formac¢do humguna produzem a mudanca da
pratica, portanto.

A escrita no portfolio coletivo possibilita o desetvimento do trabalho em grupo, a partilha
de idéias e principalmente a construcdo da respiidsale de cada participante na
elaboracdo desse portfélio. E uma possibilidadefodsmacdo em grupo que depende da
individualidade, pelo compromisso individual de @adm do grupo que escreve, |é e
reescreve no portfolio, favorecendo assim a dismus® grupo das experiéncias vivenciadas
na escola e nos encontros presenciais do PIBIDntiuia processo de formacéo inicial e
continuada, articulando assim, a universidade cesctala basica.

Nesse contexto, a partir da analise dos portf@esscrita coletiva, percebe-se a importancia
atribuida pelos licenciandos ao trabalho com erpartacdo nas aulas de Quimica na escola
basica ao registrarem as dificuldades de fazersaakperimentais pelo tempo para
planejamento, espaco fisico e obtencdo dos matenecessarios para a realizacdo do
experimento. Mas mesmo percebendo esses limitggimantam a favor da experimentagéo
na escola, porquiguebra a rotina da sala de aulg™os alunos gostarhe “proporcionam
diversas aprendizagens quando se parte do que o adabe”,“quando se problematiza o
experimento ha uma aprendizagem mais significaindo apenas comprovacao de teorias”.

1 O processo de consciensalizacdo permite relatidgaconviccbes e conhecimentos préprios, ampliando
quadro de referéncias e abrindo novos espacosmlgreenséo contextualizada e de acao futura (SA-CEBYV
2005 p. 08).



A experimentacdo foi relatada no portfolio em fungle ser uma atividade realizada na
formacdo durante o estagid k¥ que foi registrada no portfélio de escrita detetpelos
licenciandos bolsistas do Programa InstitucionaBdisas de Iniciacdo a Docéncia - PIBID.

Os licenciandos tinham que planejar uma aula exyerial tendo como foco o experimento
com enfoque Ciéncia Tecnologia e Sociedade - CTi®ocse percebe no registro da
licencianda Juliana .. a proposta da disciplina é planejar e apliecana aula experimental
de acordo com o conteudo que a turma esta apremdencelacionar com CTS (Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade) ou seja, relacionar comasiies do cotidiano de todas”

Para conseguir relacionar o experimento com enfdgU8, os licenciandos planejaram,
buscaram 0s materiais necessarios para 0 expeamgEstaram o experimento, além de
estudar sobre o enfoque a ser dado como na edanitanda:

“A maior dificuldade que encontrei foi achar um exmento que tivesse uma

relacdo com CTS. Essa relacao foi 0 mais interésspois se tivéssemos que aplicar
somente um experimento seria facil, porque existedmios que podem ser

executados. Mas relacionados com CTS, sdo poudsso €oi 0 mais legal, porque

tivemos que correr atrds, pesquisar, até encoramrifazendo com que esta
experiéncia nos proporciona-se mais conhecimento”.

Tudo isso precisou de tempo, mas foi descrito cama atividade de grande satisfacao para
0s estagiarios, que fizeram dessa atividade umaudes primeiras experiéncias como
professor em sala de aula. Isso pode ser percabidelato da CarolindMinha experiéncia
com aulas experimentais foi bastante interessamtis, foi também minha primeira vez como
“professora”.

Além de ser uma das primeiras experiéncias coméegsor, também foi uma das mais
significativas, segundo o registro da Monic¢alo inicio me senti bem empolgada em relacéo
a ter de dar aula experimental, pois as aulas dagis passaram a ser mais significativas”.
Esta licencianda também relata o quanto € gratticarabalhar com aula experimentatof
muito gratificante dar aquela aula para eles, e n&jo a hora de ter mais oportunidades de
exercitar essa funcéo. A satisfacao € imensa enaulas, s6 estando la para saber”.

Inicialmente, os licenciandos descrevem estar aasjanervosos, inseguros, mas conforme a
aula foi acontecendo, essa sensacao de ansiedagmdo substituida pela satisfacado de ver
0s alunos interagindo na proposicao por eles Adae]

Pelo que foi descrito acima, percebe-se a impaddardesta atividade realizada
sistematicamente na formacgéo e expandida atravésalia no portfolio de escrita coletiva,
em que os licenciandos tem a oportunidade de Ipartéssas experiéncias de ansiedade e
satisfacéo.

Além desse aspecto o portfélio coletivo favorecedistussdo sobre o entendimento dos
professores sobre experimentacéo, ainda entendrdayitos, como sendo alguma atividade
para mostrar algo que comprove uma teoria trabalbatdalgum conceito, conforme registra
a licencianda Carolina:

“Ainda s6 estou engatinhando como professora, sounsa aprendiz em estéagio
inicial de aprendizagem , talvez até o final dosouou mais alguns anos além eu

2 O Estagio Il do curso de Quimica Licenciatura daversidade Federal do Rio Grande- FURG, é o mament
em que os licenciandos planejam , desenvolvem @utéi;i uma aula experimental na aula de estagio e
posteriormente na escola basica juntamente compsef@ssor tutor (professor da escola basica que é
acompanhado pelo estagiario desde o Estagio 1).



consiga mudar eu pensamento mas no momento aifoaveulas praticas como
comprovacao e s0 isso”.

Carolina afirma que as aulas experimentais, s@oaspgara comprovar teoria. Neste aspecto,
percebe-se que o significado atribuido por ess@gsora, pauta-se na idéia de que o cientista
produz a teoria e que o aluno a assimila, essaimportante do que outros conhecimentos,

e que enquanto professores e alunos, ndo prodsiziomhecimento, apenas nos apropriamos
e o transmitimos (GALIAZZEt all, 2007).

Em contrapartida outros licenciandos acreditam quexperimentacdo ndo € apenas
comprovacao de teorias, como registra ‘Afla experimentacdo nao é s6é comprovacado do
conteldo e dela se podem extrair muitos outrosreabeEsses outros saberes, segundo estas
licenciandas , estdo além do conhecimento quirn@op no registro da Gisele:

“Mas quando nessas atividades vem agregadas aogdlidla escrita e a
argumentacao, as aprendizagens podem ser maisteniass e mais amplas, pois
dessa forma ndo sdo explorados simplesmente ogitmguimicos, mas sim a
capacidade do aluno de expressar sua opiniao”.

Este pensamento € compartido com Vanda que acrediala experimental como forma de
dialogar com os alunos e de relacioanr o conhedorgprimico com acontecimentos do dia-a-
dia:
“Aposto na aula experimental e acredito que elahdeque ser relacionada com
CTS, pois s6 assim podemos dialogar com os aluslme © conteddo mostrando

para eles na préatica e assim relacionando com tassenquestdes do dia a dia ,
assim como fatos, os quais estdo ocorrendo no rfiundo

As licenciandas Ana e Vanda evidenciam a presenghalibgo como meio deektrair outros
sabere$ e de” relacionar com assuntos do dia-a dig’o que vai ao encontro do argumento
de que o didlogo é essencial para a aprendizagegun8o (Galiazzet all, 2007), dialogar
sobre conceitos, procedimentos e valores promowetiaulacdo entre o conhecimento
cientifico, o conhecimento escolar, o senso comwone isso fortalece as aprendizagens em
uma aula experimental.

Por outro lado, a maioria dos estudantes gostamibearw ao visualizar uma aula

experimental, alguns pelo show que representap®pwr modificar a rotina da sala de aula.
Este momento de entusiasmo dos estudantes pobersaproveitado como evidenciado por
Galiazzi e Gongalves (2004, p.240): “se os aluresnstivam pela magia das atividades
experimentais, cabe ao professor partir desse conéasto inicial para problematiza-lo na
direcédo da construcdo de conhecimentos mais centsast.

Para construir esses conhecimentos mais consisténtaportante apostar

...no investimento nas aprendizagens sobre asasead Ciéncia e sobre sua
natureza, valorizando a construgdo do conhecimeettifico, como parte de um
processo de questionamento, construcdo de argusner@municacdo e validacao
desses argumentos, mediados pelo dialogo critieta feitura e pela escrita
(GALIAZZI e GONCALVES, 2004 p.250).

De acordo com esses autores, o professor podeazaalar questionamento do aluno e sua
resposta, promover a construcdo de argumentos auagscritos favorecendo a analise das
teorias do grupo sobre os fendmenos estudadosvidade experimental, explicitando dessa
forma o conhecimento do aluno. Além do dialogo orastrucdo dos argumentos € importante
que seja proporcionado a interlocugcdo com autanasps professores e comunidade. Essa



interlocucéo pode ser proporcionada pela leitieaceita. Dessa forma o grupo pode sustentar
suas teorias e apds comunicar os resultados aaglenfegas.

Porém, para fazer uma aula experimental é necessénpo para o planejamento, preparacao
do material utilizado e teste da experiéncia, mpsofessor da escola esta normalmente com
carga horaria elevada e com varias turmas e essasnuitos alunos, o que dificulta ainda
mais fazer um experimento que nao seja demongirdfiv além de tudo isso, é necessério
espaco fisico e reagentes para realizar o expeiagmen

Esses sdo alguns limites apontados no portfélio ocalificuldades em realizar aulas
experimentais e reforcados pela professora Luana

“...mas apOs um curto periodo fui dando mais autaEs turmas e menos tempo
para preparar essas aulas experimentais. Além deliféeil, limpar e guardar
material para ir para a préxima turma, entdo, &sistindo desse tipo de aula. Eu
gue sempre gostei muito das aulas experimentai@oEimha certeza que faria aulas
experimentais durante minha atuacdo como profeéssora

Apesar disso, a professora Luana continua apostadexperimentacadatualmente vibro
com os licenciandos planejando e trabalhando aasakperimentais”.

Nesse contexto, a experimentagdo realizada peloarécnlacdo com a formacéo inicial é

uma forma de superar a situacao-limite (GONCALVEH,0, p.40) apontada pela professora,
possibilitando aos estudantes a atividade expetahem favorecendo a reflexdo dos

professores em formacédo, de como e porque realiggperimentacdo na sala de aula .

A aula experimental, ao partir do que o aluno sabde questionamentos sobre como
interpreta o fendbmeno pode favorecer que ele rém@sonceitos, como relata a licencianda
Verdnica “...a experimentacdo em que se leva em conta o conf¥gttirprévio do aluno, ao
meu ver, € o que mais pode levar a uma aprendizaggriicativa”

Esta professora em formacédo j& fedgimas praticas na escola e em todas eu parti de
guestionamentos, pois acredito que assim, o aluewado a refletir e consequentemente ele
reconstréi 0 seu conheciment®ensar sobre as razdes dos procedimentos e aigteri
promove aprendizagens mais significativas.

Consideracoes Finais

Apesar das condicOes desfavoraveis para a reaizéga@aulas experimentais nas escolas em
que se fez a formacao continuada, oportunizarlmesiciandos, vivenciar o planejamento, a
busca pelos materiais e a realizacdo do experimemtescola possibilita aprender sobre a
importancia deste tipo de aula. ApGs vivenciar ug€asmo que provoca nos estudantes, 0s
guestionamentos que surgem através do dialogo, rafespores percebem o quanto a
experimentacéo contribui na explicitacdo do conheoto conceitual, procedimental, valores
e atitudes dos alunos (GALIAZZI e GONCALVES, 2004).

Nesse sentido, a escrita no portfolio coletivo fli®u uma extensdo da atividade
experimental realizada na escola, momento em quieesgiandos sentiram necessidade de
registrar a satisfacdo em desenvolver suas primaukas como professor, pelo trabalho que
tiveram ao prepara-la e satisfacdo de trabalh@ta @s alunos. Os licenciandos puderem
compreender porque a maioria dos professores dmi€uhéo realizam aulas experimentais
e , através do diadlogo proporcionado pela escdtetica, questionaram o entendimento da
experimentacdo nas aulas de Quimica.



Pelo que foi descrito acima, um dos argumentosndefes é de garantir uma politica publica
que favoreca a formacgdo continuada integrada aafghm inicial em que o planejamento
coletivo de atividades experimentais seja uma dasdades a ser potencializadas nos
processos de formacao de professores.
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