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Resumen

Presentamos resultados de un caso correspondiente a una profesora de primaria colombiana;
describimos y analizamos los contenidos de ensefianza y los referentes epistemoldgicos que
tiene en cuenta la docente al ensefiar Ciencias Naturales. El caso hace parte de una
investigaciéon que pretende caracterizar el conocimiento profesional de los profesores de



ciencias de primaria'. El andlisis se hace a partir de los datos obtenidos en una entrevista
semiestructurada, los cuales fueron abordados utilizando el analisis del contenido, con base en
una hipdétesis de progresion que busca dar cuenta de la complejidad de este conocimiento. Los
resultados ponen de realce la transicion del conocimiento de la profesora, desde una
perspectiva tradicional , hacia una perspectiva instruccional-cientificista, movilizada a través
de la aplicacién de una propuesta de ensefianza de las Ciencias elaborada por expertos.

Palabras clave: conocimiento profesional del profesor de ciencias, conocimiento escolar,
tipos de contenidos, referentes epistemoldgicos.

Resumo

Apresentamos resultados de um caso correspondente a uma professora de priméria
colombiana; descrevemos e analisamos os conteidos de ensino e os referentes
epistemoldgicos que tem em conta a docente ao ensinar Ciéncias Naturais. O caso faz parte de
uma pesquisa que pretende caracterizar o conhecimento profissional dos professores de
ciéncias de primdria. A andlise se faz a partir dos dados obtidos numa entrevista semi
estruturada, os quais foram abordados utilizando a andlise do contetido, com base numa
hipétese de progressdo que procura dar conta da complexidade deste conhecimento. Os
resultados pdoem de realce a transicdo do conhecimento da professora, desde uma perspectiva
tradicional, para uma perspectiva instruccional- cientificista mobilizada através da aplicacdo
de uma proposta de ensino das Ciéncias elaborada por experientes.

Palavras chave: Conhecimento profissional do professor de ciéncias, conhecimento escolar,
tipos de conteudos, referentes epistemoldgicos.

Abstract

This research presents a Colombian primary teacher's case by analyzing and describing her
teaching contents and epistemological foundations for sciences instruction. This case belongs
to an investigation aimed at characterizing primary science teachers” knowledge [1]. The
analysis was developed, considering the data collected in a semistructured interview. The data
were addressed through the content analysis methodology based on a progression hypothesis
that sought for demonstrating the complexity of this knowledge. The findings showed the
teacher's understanding transformation, from a traditional perspective to an instructional-
positivist one. This latter in turn was fueled by the application of an experts” proposal for
sciences teaching.

Keywords: Science teachers® professional knowledge, educational knowledge, contents
types, epistemological foundations.

! Investigacion titulada: “El conocimiento profesional de los profesores de ciencias de primaria sobre el
conocimiento escolar en el Distrito Capital”, financiada por la Universidad Distrital Francisco José de Caldas, la
Universidad Pedagégica Nacional y COLCIENCIAS.



INTRODUCCION

La investigacion en torno al conocimiento profesional de los profesores de ciencias se ha
venido desarrollando ampliamente en los dltimos afios (Abell, 2007), también la investigacion
sobre el conocimiento escolar, al punto que se han constituido en dos relevantes problemas de
investigaciéon (Porlan, 1998). Una sistematizacion de las investigaciones sobre el
conocimiento escolar socializadas en las versiones VI y VII del Congreso Internacional de
Ensefianza de las Ciencias -2005 y 2009-, y publicados en la Revista Ensefianza de las
Ciencias (Autora et al., 2010), nos permite sefialar que los autores se refieren a ese
conocimiento, de maneras variadas: ciencia escolar, Conocimiento cientifico escolar,
Conocimiento escolar, Contenidos escolares, Conocimiento en la escuela, Ciencia en
primaria, Saber escolar, Curriculo escolar, siendo mayoritario el uso del término Ciencia
escolar, seguido de Conocimiento escolar y Conocimiento cientifico escolar, todos parecen
destacar su cardcter especifico, ya sea indicando que se da en un contexto particular, el
escolar, o también resaltando un caracter cientifico.

Otros aspectos a resaltar es que se abordan diferentes tipos de contenido, no hay un
centramiento en contenidos conceptuales; tampoco en considerar al conocimiento cientifico
como unico referente, sino que se incluyen otros (cultura, complejidad, ideolégico). Se alude
a procesos de construccidon entre los que se citan los siguientes autores: transposicion
didactica (Chevallard, 1991), transformaciéon o complejizacion (Garcia, 1998), integracion
(Porlan, 1999), y transformacién (Giordan y de Vechi, 1995).

Por otro lado, de los treinta y tres (33) trabajos consultados de estos congresos (Reyes et al.,
2010) en torno a los profesores de ciencias en primaria, en el 72%, se resalta la importancia
que se ha venido dando a la investigacion sobre el profesor en ejercicio, mientras que el 28%
corresponde a investigaciones sobre la formacién inicial del profesor. La tendencia por
indagar el conocimiento escolar -la ciencia escolar- y los procesos de formacién continuada
son el centro de menor interés en la categoria de profesores en ejercicio. Asi, encontramos
pocos antecedentes de investigaciones relacionadas con el conocimiento profesional del
profesor en torno al conocimiento escolar.

En la revision que hicimos de cuatro revistas especializadas de habla inglesa, publicadas entre
enero de 2000 > y enero de 2010, hemos seleccionando un total de 46 articulos en la
Categoria Conocimiento Profesional de los profesores de ciencias en primaria y 47 en la
Categoria Conocimiento Escolar en Ciencias en primaria, de un total de 1780 articulos, lo que
constituye el 5.2%. Se reitera asi que son dos problemadticas de reciente constitucién como
campos investigativos en la Diddactica de las Ciencias (Porlan, 1998; Abell, 2008).

? Teachers and Teaching, Teachers and Teaching: theory and practice, Journal Research in Science Teaching,
Science Education. Cada revista fue revisada articulo por articulo por un investigador y posteriormente a criterio
de tres integrantes del grupo fueron seleccionados los articulos a revisar a profundidad.



Nuestras investigaciones (Autora, 2000, 2005), ponen de realce la complejidad de este
conocimiento; en algunos casos la primacia de contenidos conceptuales; la diferenciacion
entre lo que se declara o se pretende hacer y lo que se desarrolla en las clases; asi como que el
conocimiento cientifico como referente del conocimiento escolar no parece darse desde una
perspectiva causal (Autora y Rivero, 2009).

Finalmente, es de sefialar que para esta investigacion asumimos al conocimiento escolar como
el originado en la integracién didactica de diferentes formas del saber (cientifico, ideoldgico-
filoséfico, cotidiano, artistico, etc.), que posibilita un proceso de complejizaciéon del
conocimiento cotidiano de los individuos (Garcia, 1998); y al conocimiento profesional como
la integracion de diferentes saberes académicos, implicito, rutinas y guiones, y practico
(Shulman,1987; Porlan y Rivero, 1998); en un apertura a otros referentes por ejemplo desde
la perspectiva cultural (Cobern y Aikenhead, 1998; Coautora et al. 2004; El Hani y
Sepulveda, 2006; Autora et al., 2008).

EL PROBLEMA DE INVESTIGACION Y ASPECTOS
METODOLOGICOS

Nuestro problema de investigaciéon estd encaminado a caracterizar el conocimiento
profesional de los profesores de ciencias en primaria en la ciudad de Bogotd sobre el
conocimiento escolar (respecto a: los tipos de contenido, las fuentes y criterios de seleccion,
los referentes tenidos en cuenta y los criterios de validez), asi como elaborar explicaciones
hipotéticas que den cuenta del conocimiento profesional de los profesores de ciencias sobre el
conocimiento escolar; y contribuir en el desarrollo de propuestas metodoldgicas para el
estudio del conocimiento profesional de los profesores sobre el conocimiento escolar.

En este escrito abordamos dos de las categorias de investigacion: tipos de contenidos y
referentes. Presentamos los resultados de un caso, en particular, a partir de los andlisis de una
entrevista con una maestra que participa en un proyecto de innovacién a quien llamaremos
Ana.

Para la recoleccion de informacion realizamos una entrevista semiestructurada modificada de
Autora (2000), la cual fue adelantada por dos investigadores, de modo que se lograra una
mayor profundidad en este proceso. Es de anotar las dificultades para indagar a cerca de la
categoria referentes, por ello se incorporéd el uso de tarjetas de modo que se promoviera una
mayor fluidez en la explicitacion. Este es un aspecto que consideramos relevante pues parece
mostrar la necesidad de incorporar las reflexiones epistemoldgicas en la formacion de
profesores.

La entrevista fue transcrita intentando registrar también elementos de contexto como pausa,
risas, interrupciones etc. Se realizé andlisis de contenido con base en Bardin (1996) y
siguiendo las orientaciones de Autora (2000) y Coautor (2007), y contando con el apoyo del
software Atlas-ti. Elaboramos unidades de informaciéon o proposiciones, codificacion,
categorizacién segun criterios semdanticos e inferencia buscando realizar interpretaciones



hipotéticas. Este proceso fue permanente triangulado, tanto en confrontacion por todo el
equipo de investigacion, como de manera detallada por dos de los investigadores.

Para la caracterizacion enriquecimos la hipétesis de progresion propuesta por Autora (2000).
Dicha hipétesis estd constituida por tres niveles de complejidad. El Nivel 1 es més simple y
corresponde a la perspectiva tradicional, el Nivel 2 se corresponde con una complejidad
intermedia y estd conformado por las perspectivas instruccional-cientificista y espontaneista,
y el mas complejo es el Nivel 3 al cual hemos denominado integrador-transformador (Autora
etal.,2011).

A continuacion presentamos la descripcion de las dos categorias analizadas para efectos de
esta ponencia:

1. Tipos de contenidos: Alude a qué se ensefia, pueden ser contenidos conceptuales,
actitudinales, 6 procedimentales.

2. Referentes: Formas de conocimiento que intervienen en la construccion del
conocimiento escolar.

EL CASO DE ANA

Ana es una maestra que labora en un colegio oficial, su experiencia como educadora supera
los 20 afios, de los cuales 10 han sido en primaria y preescolar, su formacion inicial no es en
ensefianza de las ciencias y actualmente estd vinculada a un programa (al que denominamos
ABC) de ensefianza de las ciencias disefiado por expertos. La profesora se puede considerar
como novata en la en la ensefianza de las ciencias y novata en innovacion, aunque posee
experiencia como docente.

Tipos de contenidos

La profesora alude a contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales. Los
procedimentales estdn representados por habilidades cientificas, siguiendo lo mds fielmente
posible la propuesta elaborada por expertos; los actitudinales en la pretension de ser
cientificos. En los dos casos, se aplica una secuencia predeterminada, predominando asi una
perspectiva instruccional que pretende alcanzar el conocimiento cientifico, mediante la
repeticiéon de términos, a manera de “etiquetas”. En consecuencia, consideramos que esta
visién corresponde al nivel instruccional-cientificista.

Los contenidos conceptuales se plantean fundamentalmente como lista de temas, por ejemplo
cuando sefiala:

“...lo que pasa es que si uno se pone a mirar nosotros deciamos esto: por ejemplo en quinto se estd
trabajando, se inicia con el trabajo de célula, en sexto vuelve y se toma célula, en séptimo vuelve y se
retoma un poquito lo de la célula.”



La profesora le da especial énfasis a los contenidos centrados en el uso de términos
cientificos, por ejemplo sefiala:

“(...) porque lo iltimo que nosotros hacemos en una secuencia, es trabajar en los términos cientificos,
la parte cientifica que ellos van... por ejemplo, ya lo iiltimo del cierre utilizando ese mismo vocabulario
entonces ya por ejemplo ellos no me pueden decir, es que por esos tubitos mmm, porque ya hemos
hecho una cantidad de cosas que nos llevan a manejar que no son tubitos, sino que son arterias y que
son venas, que eso rojo que hay en el cuerpo... No, porque es que ellos ya han empezado a manejar
esos términos cientificos. Después de que ellos me digan ah es que si yo se que los tubitos, que seria el
conocimiento previo, concluyendo ya no me pueden utilizar los mismos términos, entonces yo creo que
quedaria asi.”

La mayor parte (57,1%) de las unidades de informacion las identificamos como propias del
nivel tradicional, seguidas del nivel instruccional-cientificista (28,6%), y finalmente en las
que evidencian esta transicion entre estos dos niveles (14,3%), que hemos denominado:
contenidos elaborados por los expertos en relacion (complemento) con contenidos
conceptuales prescritos, por ejemplo:

“pues nosotros, pienso yo que lo que nosotros necesitamos lo estamos abarcando ahorita, sin ser
presumidos ;no?. O sea, nosotros estamos mirando lo que el médulo [del programa ABC] tiene y lo
que le hace falta y lo que el nifio tiene que manejar en cada uno de los ciclos y en cada uno de los
grados, entonces hicimos mds o menos como una escala de temas y empezamos a mirar 'y a organizar,
por eso les decia, cada uno de los modulos. Aqui hay esto, necesitariamos dentro de este contexto,
meter esto, esto y esto, como para llegar a la finalidad de que ellos manejen por lo menos tres
conceptos de cuerpo humano que serian la parte de circulacion, la parte de digestion y la parte de
excrecion, entonces que sean esas tres cosas que por lo menos manejen, para que lleguen a un grado
siguiente y retomen lo que tienen mds (..) aplicando obviamente el método cientifico.”

De tal modo que frente a los tipos de contenidos en Ana se estd dando una movilizacién a
partir de la propuesta de los mddulos disefiados en el programa ABC. En este sentido es
relevante la invitacion a la reflexion que hacen Rodriguez y Bernal (2001), en el sentido de
reconocer la relevancia de la participacion de los maestros en la investigacion e innovacion,
pero la necesidad de preguntarse por los conocimientos que se producen y el papel de este
conocimiento en la construccion de nuevos sentidos para la practica. No es motivo de este
escrito, pero consideramos pertinente reflexionar los procesos a través de los cuales se busca
formar al maestro investigador, y en particular de qué manera las propuestas elaboradas por
expertos favorecen este proceso, evitando que el profesor se asuma como un técnico que
aplica lo elaborado por los expertos. La revision que realizan estos autores les lleva a concluir
que hay una tendencia a considera que son los expertos los que realizan la investigacion y los
profesores realizan la innovacion en los contextos escolares.

Tabla 1. Niveles de complejidad sobre las categorias Tipos de Contenidos y Referentes del
Conocimiento escolar en el caso de Ana.

3 . . .
Los valores porcentuales corresponden a las frecuencias relativas, donde n= 14,para el caso de Tipos de
contenidos, y n= 29,para el caso de referentes.



CATEGORIA TRADICIONAL | TRANSICION | INSTRUMENTALIST TRANSICION INTEGRA
A-CIENTIFICISTA
1 1-2a 2a-3 DOR-
2a
TRANSFOR
MADOR
3
TIPOS DE Nominalismo: Adaptacién Formacién de pequefios
CONTENIDOS técnica de | cientificos:
Se busca ensefiar | curriculo
un  listado  de | prescrito: Se busca ensefiar
temas que se contenidos
consideran Se busca | procedimentales y
importantes (por | ensefiar los | actitudinales siguiendo
ejemplo mezclas, | temas que el | una secuencia
combinaciones, nifio debe | predeterminada por los
circuitos “manejar”  en | expertos en el programa
eléctricos). cada ciclo, en | ABC en la pretensién de
Centrado en | cada grado, | ser cientificos, centrado
términos seguin el | en habilidades
cientificos. curriculo cientificas.
prescrito
adaptdndolo al
programa ABC.
57,14% 14,28% 28,57%
REFERENTES Nominalismo: Adaptacién El conocimiento | El conocimiento | Diversidad de
técnica de | cientifico en la escuela | del estudiante en | conocimientos
En la clase de | curriculo mediante la aplicacién | la escuela | en la escuela,
ciencias €S | prescrito: de modelo de ensefianza | mediante mediante
importante el que disefiado por expertos. evocacion técnica | evocacion
el nifio repitan los de modelo de | técnica de
términos En la clase de ciencias | epsefianza modelo de
“cientificos”. En la clase de | es prioritario ensefar el | disefiado por | ensefianza
f:lenmas €S | conocimiento cientifico, | expertos. disefiado  por
importante lo cual se logra expertos.
cumplir el | aplicando un programa
curriculo de ensefianza En la clase de
prescrito, predisefiado (ABC) por | En la clase de | ciencias es
adaptdndolo  a | expertos. Pretendiendo: ciencias €5 | importante
un programa de importante  tener | tener en cuenta
ensefianza - la formacién de | en cuenta el | djversos
predisefiado pequeilos cientificos. conocimiento del | conocimientos:
(ABC) por estudiante, lo que
expertos. -la explicacion de los | implica, - el curriculo
fenémenos naturales | considerar del | prescrito
exclusivamente  desde | pifio:
las ciencias. - el
-su conocimiento | conocimiento

-la conceptualizaciéon de
términos cientificos.

-que el nifio produzca
conocimiento cientifico

previo como base
de la ensefianza

-su conocimiento

del estudiante.

-el entorno
social.




en la escuela. cotidiano. -el
conocimiento
-sus vivencias y | cotidiano.
experiencias.
-su pensamiento.
6,89% 17,24% 34,48% 20,68% 20,68%

Una cierta diversidad de referentes del conocimiento escolar.

Para la profesora, al ensefar ciencias en Primaria se tienen en cuenta distintos referentes; asi
(nota: presentamos las tendencias de mayor a menor frecuencia):

1. El “conocimiento cientl’fico”4, entendido como el uso de términos cientificos
(fundamentalmente enfocado a la repeticién de dichos términos), 6 como una serie de
habilidades procedimentales propias del trabajo en ciencias.

2. El programa de ensefianza de las ciencias (ABC), el cual ha sido elaborado por
expertos y aplicado por ella.

3. El curriculo prescrito, tanto en los textos escolares, como en los lineamientos
establecidos por el Ministerio de Educacion Nacional.

4. El conocimiento del nifio (conocimiento previo, conocimiento cotidiano,
experiencias).

5. EI conocimiento escolar, entendido como la utilidad de lo aprendido en la escuela, en
la vida cotidiana del estudiante.

6. EI conocimiento producto de la experiencia de los profesores del equipo del drea de
Ciencias del colegio donde trabaja.

Al referirse a los tipos de conocimiento que intervienen en la clase de ciencias, Ana muestra
una diversidad de perspectivas, desde visiones tradicionales hasta visiones integradoras-
transformadoras, las cuales se resumen en la siguiente tabla:

Como podemos apreciar, la vision mayoritaria en Ana corresponde al nivel instrumentalista-
cientificista de la Hip6tesis de Progresion. La profesora prioriza el conocimiento cientifico en
el trabajo que se realiza en el aula; asi, considera que el nifio debe explicar los fenémenos
naturales desde la perspectiva exclusiva del conocimiento cientifico, desconociendo las
explicaciones que €l pueda dar desde su perspectiva experiencial y cotidiana, centrando el
interés en la conceptualizaciéon que haga el estudiante a los términos cientificos. Incluso,
afirma que el ideal en la clase de ciencias es la formacién de pequefios cientificos, como

4 . . A . .
Entrecomillado, teniendo en cuenta que corresponde a una vision deformada de ciencias.




sujetos creadores, con espiritu investigativo y amantes de la ciencia; dando la idea que el
niflo puede producir conocimiento cientifico, de manera auténoma, en la escuela, requiriendo
para ello, pertenecer a un estrato socioeconémico alto y profundizar conceptualmente. Cabe
destacar que para la profesora, es posible que el nifio aprenda ciencias, tomando como
referente prioritario el conocimiento cientifico, gracias a la aplicaciéon de un modelo de
ensefanza (ABC) predisefiado por expertos en ensefianza de las ciencias.

“Pues, lo que deberia ser, el ideal que deberia ser, seria (..) ha visto usted un programa que se llama
(..) es un programa infantil de Discovery Kids, del niiio genio, yo creo que el ideal, seria tener
estudiantes asi, que fueran proyectados a ser pequerios cientificos humm? Que fueran ellos quienes
crearan, quienes indagaran, quienes si? > Que no fueran impulsados por la persona que estd aqui al
frente , en este caso el maestro, que fuera de, de, de, inspiracion propia, digdmoslo asi. Ese seria el
ideal, que ellos fueran cientificos y yo creo que en ese programa estd como lo que uno quiere, o por lo
menos en mi drea a mi me gusta mucho verlo, porque es que llegan ellos a tantas cosas solitos, que
pues la maestra estd ahi orientdndolos, pero muy poco porque es mds el espiritu investigativo de los
nifios. Pues el ideal seria pues, que amaran su, la parte de la ciencia para ser grandes creadores.”

Como lo sefialamos en la categoria Tipos de contenidos, para la profesora, resulta importante
en términos de referentes del conocimiento escolar, el curriculo prescrito, es asi como en
reiteradas oportunidades destaca la necesidad de que el nifio repita los términos cientificos,
pareciera que considerara que si el estudiante nombra adecuadamente (utilizando dichos
términos) los objetos de ensefianza, estd dando cuenta de lo cientifico. Los datos muestran que
Ana posee pocos indicios de ubicarse en el nivel tradicional, y parece estar movilizandose al
nivel instrumentalista-cientificista antes presentado. Al parecer, el estar aplicando un modelo
de ensenanza (ABC) predisefiado por expertos en ensefanza de las ciencias (nivel de
transicion 1-2A), la llevan a no limitarse a cumplir fielmente el curriculo prescrito, mediante
la adaptacién de los mismos al modelo antes citado.

A partir de las declaraciones de Ana, hemos identificado, que el modelo de enseiianza ABC
(programa disefiado por expertos en enseflanza de las ciencias) que estd aplicando, estd
movilizando sus perspectivas, incluso del nivel instrumentalista-cientificista, al nivel
transformador-integrador. Es asi como menciona la importancia que representa para la
enseflanza, tener en cuenta el conocimiento del nifio; al respecto, enuncia como elementos de
dicho conocimiento: lo cotidiano, el pensamiento, lo experiencial (Io que observa en su
contexto, las interacciones en su familia), y en si el conocimiento previo. Incluso, explicita
ese conocimiento constituye la base para la ensefianza, ya sea, asumiéndolo como valido, 6
como error por ser reemplazado por el conocimiento cientifico (entendido como terminologia
cientifica).

“exactamente, que este conocimiento cotidiano, lo que estos conocimientos previos lo dan, lo que ellos
estdn manejando en su diario vivir, lo que pueden observar en la television, lo que pueden leer en un
libro de consulta, lo que a través de lo que puedan, les pueda suceder. La mamd les puede contar, por
ejemplo el nacimiento de un bebé, la mamd puede aprovechar eso para contarle, entonces esto seria
como el conocimiento cotidiano, que nos sirve aqui como conocimiento previo y lo que ellos van a
recalcar sobre lo que saben acerca de XX. ... este conocimiento cientifico si es importante, pero yo lo
trabajo bastante ya finalizando cada una de las actividades como vocabulario cientifico, o sea, lo que
amplia el manejo de vocabulario para ellos para poder explicar un tema determinado.”



Una considerable cantidad de declaraciones de la profesora muestran que para ella, los
referentes del conocimiento escolar se ubican en un nivel mas complejo, segun el cual en la
clase de ciencias es importante tener en cuenta diversos conocimientos como son el curriculo
prescrito, el conocimiento del estudiante, el entorno social y el conocimiento cotidiano. Ana
explicita la importancia de que el conocimiento que se aprende en la escuela transcienda a la
vida cotidiana del nifio.

“pues yo pienso en general, se estd dando como lo bdsico, o sea, no veo que haya como una
competencia que les permita a los muchachos llevarla mds alld de su entorno escolar, hum? Porque yo
me voy por ejemplo al aiio pasado, no sé si ustedes vieron la escuela va a la ciudad en el Tunal, casi
todos los proyectos eran de bachillerato. Entonces. pienso que no le hemos dado como la importancia
para que ellos puedan como también ser como instrumentos que lleve a la comunidad proyectos que
sirvan.”

Sin embargo, cabe resaltar que las declaraciones de la profesora que se corresponden con una
visién integradora-transformadora de los referentes de conocimiento, son expresadas
fundamentalmente cuando hace referencia a aspectos genéricos de la ensefianza, mientras que
las visiones correspondientes a los otros niveles (tradicional, instrumentalista-cientificista, e
intermedios) se hacen evidentes cuando hace mencidon a su experiencia. Al respecto,
reiteramos la relevancia que ha tenido para Ana aplicar el modelo de ensefianza ABC, el cual
le ha permitido movilizar sus visiones respecto a los referentes del conocimiento escolar.

CONSIDERACIONES FINALES

Lo anterior nos sefiala la complejidad del conocimiento profesional de la profesora en torno al
conocimiento escolar y en particular en relacion con los Tipos de Contenidos y los
Referentes, no corresponden a un unico nivel de complejidad de la hipdtesis de progresion,
presentando un “mosaico” que da cuenta de la complejidad del conocimiento del profesor. Si
bien, es posible identificar un eje obstdculos relacionado con el cardcter nominalista como se
asumen en los Tipos de contenidos, es relevante el cardcter movilizador que desempefia que la
profesora aplique el modelo de ensefianza ABC, disefiado por expertos, relacionado con la
primacia del conocimiento cientifico como referente en la escuela, pero ademds, la
consideracion de otros posibles referentes (por ejemplo el conocimiento del estudiante, el
entorno social y el conocimiento cotidiano), aspecto que teniendo en cuenta andlisis
anteriores podemos considerar como un eje movilizador o dinamizador, pues puede jalonar un
proceso de desarrollo profesional (ejes DOC °, Dinamizadores, Obsticulo vy
Cuestionamiento).

Sin embargo es de resaltar que si bien se asume una cierta diversidad en los referentes, estos
no se relacionan con los tipos de contenidos, pues estos se centran bien en relacién con el uso

> Los ejes DOC, dinamizadores, obstéculo y cuestionamiento, son categorias que hemos venido utilizando con la
intencién de tratar de abordar una perspectiva mds compleja del conocimiento escolar y profesional (Autora,
2000).



de términos cientificos, como listado de temas o como habilidades cientificas, por ello es
posible identificar un eje cuestionamiento: se enuncian diferentes referentes pero no se
formulan contenidos acorde con esa diversidad, quizds se estd en una tension entre lo que
considera deseable: tener en cuenta otros referentes diferentes al conocimiento cientifico, y lo
que parece realiza: aplicar el médulo ABC y cumplir con los contenidos prescritos .

Cabria preguntarnos cudl es la relacion que es posible establecer entre este nivel declarativo
con lo que la profesora desarrolla en sus clases?, con otras categorias de interés, por ejemplo,
cudles son las fuentes y criterios de seleccion que tiene en cuenta la profesora?, qué criterios
tiene en cuenta para considerar que un conocimiento en las clases de ciencias es o no vélido?.

Finalmente, a nivel metodolégico sefialamos que indagar las visiones sobre referentes del
conocimiento escolar, representa una dificultad para la investigacion, lo cual se puede deber a
la falta de claridad epistemoldgica de la profesora respecto a lo que significa el conocimiento.
El andlisis del caso ha permitido robustecer la hipdtesis de progresién propuesta por Autora
(2000) y enriquecida por el grupo de investigacion. Asi, hemos identificado niveles
intermedios a los propuestos inicialmente.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ABELL, S. Twenty Years Later: Does pedagogical content knowledge remain a useful idea?.
International Journal of Science Education, v. 30, n. 10, 13, p. 1405-1416, 2008.

ABELL, S.K. & Lederman, N.G. Handbook of research on science education. Mahwah, NIJ:
Lawrence Erlbaum. 2007.

BARDIN, L. El andlisis de contenido. Madrid: Akal. CASTANEDA Y FRANCO 2004.
Generacion CYT. Andlisis de experiencias para el fomento de una cultura de la ciencia y la
tecnologia en nifios, nifias y jovenes de Colombia. Bogotd: COLCIENCIAS. 1996.

CHEVALLARD. ;Qué es la transposicion didédctica? En: La transposicion diddctica: Del
saber sabio al saber ensefiado. Traducciéon de Claudia Gilman. Argentina: Aique, p. 45-47,
1991.

COBERN, W. AIKENHEAD,G. Cultural Aspects of Learning Science. In: Fraser y Tobin
(edts). International Handbook of Science Education. London: Kluwer Academic Publisher.
1998.

EL-HANI, CH. & SEPULVEDA, C. Referenciais teéricos e subsidios metodolégicos para a
pesquisa sobre as relacdes entre educacdo cientifica e cultura. Em: TEXEIRA, GRECA

organizadoras. A Pesquisa em ensino de ciéncias no Brasil e suas Metodologias. Tjui: Editora
UNDJUL 2006.



GARCIA DIAZ, J. E. Hacia una teoria alternativa sobre los contenidos escolares. Sevilla:
Diada. 1998.

GIORDAN, A. Y DE VECCHLI. Los origenes del saber. De las concepciones personales a
los conceptos cientificos. Sevilla: Diada Editora. 1995.

GUDEM, B. Understanding European Didactics, en Moon et al (eds). Puledge International
Companion to Education, p. 235-262. Londres: Routledge. GUDEM, B. 2000. Understanding
European Didactics, en Moon et al (eds). Puledge International Companion to Education,
p-235-262. Londres: Routledge. 2000.

AUTORA et al. El conocimiento profesional de los profesores de ciencias de primaria sobre
el conocimiento escolar en el Distrito Capital. Proyecto de investigacion. Universidad
Distrital Francisco José de Caldas. 2008.

AUTORA . Las propuestas curriculares sobre el conocimiento escolar en el drea de
conocimiento del medio: dos estudios de caso en profesores de primaria. (Tesis Doctoral).
Programa Did4ctica de las Ciencias Experimentales y Sociales, un enfoque interdisciplinar.
Universidad de Sevilla. 2000.

AUTORA Y RIVERO. Las propuestas de conocimiento escolar: entre el conocimiento
cientifico y el escolar. Revista Ensefianza de las Ciencias. Nimero extra. 2009.

AUTORA et al. Conocimiento escolar en la didactica de las ciencias: una aproximacion al
problema. Memorias Il  Congreso EDUCYT. Cali. 2010. Disponible en:
http://www.educyt.org/portal/images/stories/ponencias/sala_9/9conocimiento_escolar_en_la_
didactica_de_las_ciencias_una_aproximacion_al_problema.pdf. Consultado el: 06 de julio.
2011.

AUTORA et al. Una hipétesis de progresion del conocimiento del profesor de ciencias sobre
el conocimiento escolar. Ponencia aprobada. V Congreso Internacional sobre Formacion de
Profesores. Bogota. 2011.

COAUTORA et al. Enfoques culturales en la educacion En ciencias: Caso de la evolucion de
la vida. Cuadernos de Investigacion N4. Bogota: Universidad Francisco José de Caldas. 2004.

PORLAN, R. Pasado, presente y futuro de la didéctica de las ciencias. Enseiianza de las
Ciencias, n.16 (1), p.175-185, 1998.

PORLAN, R. Formulacién de contenidos escolares. Cuadernos de Pedagogia, v.276, p.65-70,
1999.

PORLAN, R. y RIVERO, A. El conocimiento de los profesores. Sevilla: Diada Editora.
(1998).

RODRIGUEZ, J. Y BERNAL, E. Los profesores en contextos de investigacion e innovacion.
Revista Iberoamericana de Educacion, n.25, p.103-146,2001.



SHULMAN, L.S. Conocimiento y ensefianza. Estudios publicos, 63, 163-196. Traduccién de
Shulman, L.S. 1987. Knowledge and teaching: Foundations of the new reform. Harvard,
Educational Review, n. 57, p. 1-22, 2001.

COAUTOR. El conocimiento diddctico del contenido Biologico. Estudio de las concepciones
disciplinares y diddcticas de futuros docentes de la Universidad Pedagodgica Nacional
(Colombia). Madrid: Universidad Complutense. 2007.



