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Resumo

O objetivo desta pesquisa foi investigar imageps@is do museu presentes nos discursos
institucionais da escola. Trés propostas currieglaoficiais de abrangéncia distintas —
nacional, estadual e municipal — representaranscutso escolar, sendo elas os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), os Conteudos Bas@omsuns (CBC) do estado de Minas
Gerais e as Proposi¢cbes Curriculares (PC) do npinicle Belo Horizonte. A coleta de
informacfes contou com a pesquisa documental. @doétla Analise de Conteudo foi
utilizado para analisar os discursos textuais dosumbientos. Os resultados do estudo
indicaram que as propostas curriculares ignoramdentidade educativa do museu,
ressaltando, em sua maioria, a funcado de complendeetiucacéo escolar e de mero receptor
de visitas escolares. Este trabalho contribui pac@mpreensdo de aspectos envolvidos na
tensdo existente na relacdo entre museu e esc@arae ampliar o debate sobre a
institucionalizacdo dessa relacao.

Palavras-chave: Imagem institucional. Relacdo maseanla. Curriculos. Politicas
educacionais.

Abstract

This research aimed to investigate museums imagesoées in the institutional discourses of
school. Three different curriculum policies scopesnational, state and municipal -

represented the school discourse, named: “Parén€uariculares Nacionais” for national

context, “Conteudos Basicos Comuns” from Minas @Geratate and “Proposicoes

Curriculares” from Belo Horizonte city. Data colfen included a documentary research.
Content Analysis method was applied to analyze utdxidocuments. The curriculum

proposals ignore the museum educational identighlighting, in most cases, just as a
complementary function of school education with toke of a mere place for school visits.
This work contributes to a better understandingsfies related with the tension relationship
between museum and school and also to broaderetisedon the institutionalization of this

relationship.

Key words: Institutional image. Museum-school rielaship. Curriculum policies.
Educational policies.



Introducéo

A escola vai ao museu

Tradicionalmente, no Brasil, a escola interage osnespacos museologicos por meio
de visitas esporadicas, ndo sistematicas (SIMAN4RQtilizando o0 museu para comprovar,
ilustrar ou complementar aspectos envolvidos corooogetdos trabalhados em sala de aula
(PEREIRA et al., 2007).

Os servigcos dos museus sdo comumente procuradspefessores para enriquecer
as atividades desenvolvidas em classe. Essa retdg&mmplementaridade trouxe como
conseqlUéncia uma incompreensdo, por parte dosigsopruseus, de que sua proposta
educativa é diferente da proposta da escola. Delaamm Lopes (1991), em meados das
décadas de 1980 e 90, os museus acabavam priarizaddiscurso verbal e utilizando o
objeto apenas como ilustracdo de programas disaigk, correspondendo a demanda
escolar.

Por outro lado, nas ultimas duas décadas, algussustbrasileiros véem promovendo
acOes diferenciadas na busca por uma relacdo dmrigarcom a escola, procurando
desmistificar o museu como ambiente complementatiéslades escolares e consolidar uma
acao educativa propria (CABRAL, 2005).

Museu: que instituicao € essa?

No decorrer dos séculos, o papel dos museus e andéim de suas praticas
museologicas sofreram modificacdes.

Na Europa, até o final do século XVIl as cole¢cOesreorganizadas por nobres e
apresentavam acesso restrito, guiado pelos prégolesionadores, a partir de um discurso do
aventureiro, do conquistador ou naturalista, cujatecdes constituiam “gabinetes de
curiosidades” (NASCIMENTO, 2005).

No século XVIIl, as idéias de que a transmissdcalthecimento seria a condi¢ao
para o progresso influenciaram a criacdo de inghiés cientificas, onde se discutiam e
divulgavam as descobertas da ciéncia. Assim, asc@e$ foram abertas a pesquisa,
especializaram-se e passaram a ser utilizadas pwososegmentos sociais, como 0S
cientistas, naturalistas e fildsofos (VALENTE, 2D03

E no final do século XVIII que o espirito enciclolsa e a valorizagdo do uso do
objeto na aprendizagem trazem para o0 museu umayp@gao educativa, permitindo que as
colecbes servissem a toda a populacdo. Assim, eunse fortaleceu como instituicdo
publica, de portas abertas, embora, até o finasémlo XIX, ndo houvesse empenho na
democratizacdo e popularizacdo das exposicdes, datbenciado pelos regulamentos
existentes e a abertura aos domingos ou apenasvemn@or semana ao grande publico
(VALENTE, 2003).

A partir do século XIX, principalmente apés a Rexdlo Francesa, 0s museus e as
colecbes passam a ter novo papel na vida das nagiesbjetos passam a ser valorizados a
partir de uma compreensao de patriménio culturpteservagédo do passado (VALENTE,
2003). O final do século XIX e inicio do século Xdtam marcados por uma concepc¢ao de
museu vinculada a funcdo de preservagdo e de t@stenmda memoria, para guarda de
acervos artisticos e historicos (FERNANDEZ, 1993)ae longo do século XX, foram
fortalecidos os aspectos publico e educativo déuitdio (VALENTE, 2003).



De acordo com Valente (2008), o extenso caminhcopedo pelo museu vai do papel
de referéncia limitado aos especialistas a um deseno social mais alargado, que culminou
em sua abertura ao grande publico e na diversiiccale suas funcdes a partir de mudancas
processadas na museologia. Assim, a centralidaslecalagdes, primeira razdo de ser do
museu e em torno das quais girava a instituicdo fwenpesquisa, coleta e conservacao, foi
dando lugar & promocéo de acbes dirigidas a todaadividuos, sem distingdo. E a partir
dessa abertura que ha uma maior valorizacdo daduaducativa nos museus, pois, em
dltima andlise, as a¢Bes educacionais visam pel&ai a comunicacdo com o publico
(CABRAL; RANGEL, 2008).

E possivel perceber, portanto, que o museu é ustituigdo dinamica, em constante
mudanca, que tem buscado, ao longo de sua exmtéeocontrar seu(s) papel(is) na
sociedade. Observa-se, entretanto, que ha fung@ssas que se mantém ao longo do tempo,
e que Fernandez (1993) denomina como func¢des coioveris dos museus. Sendo elas:

v Colecionar: formar a colecao do museu, que impi&aaspectos (0 que colecionar, o que nao
colecionar e como colecionar);

v" Identificar: que compreende a identificacéo, aitagfio e datacéo das obras;
v' Documentar: que inclui o registro e o inventario;

v' Investigar: que se caracteriza por investigar eneoer cientificamente as obras para poder
cataloga-las com rigor e assim divulgadasn seguranca e garantia;

v' Preservar e conservar: funcdo que se refere uncampromissos mais marcantes que o
museu adquiriu desde a perspectiva de sua confi@ura definicdo convencionais, na qual ha
salvaguarda do patriménio para poder transmitslgeracdes futuras;

v’ Exibir: funcéo presente desde as origens remotasuseu, mas que assume diferentes formas
de apresentacdo, como documental, estética, téatictdtica, antropoldgica, ecoldgica, entre
outras.

v Educar: essa funcao justifica social e culturalmers atividades museoldgica e museografica
do museu, que devem ser realizadas em funcao miwgai destinatario, o publico.

Para Fernandes (1993), mudancas que culminararbemui@ do museu provocaram
alteracbes na sua imagem e a redefinicdo de sum®efs, como, por exemplo, uma
intensificacdo na relagcdo com o publico; uma poddimacdo dos meios pedagdgicos e
tecnoldgicos; uma mudanga no conceito de musetodservatorio de objetogaracentro
difusor e comunicadoe a consolidacdo do museu como espaco de encmTied.

Em relacdo a imagem do museu, ainda é comum elteg@sentado por idéias de que
sdo espacos de quinquilharias (LEITE, 2006), ceinide objetos, lugar de coisas ricas e
velhas, templo sagrado, palacio de princesas e(BHAGAS, 1994). As imagens que
vinculam o museu a “lugar de coisa velha” estdm@adas a um modelo de museu
tradicional: espaco sacralizado de guarda da meamduja unidade conceitual é o objeto e
sem o qual ndo ha colecéo e, portanto, ndo ha niS&HEINER, 2008).

Quanto a dimensdo educativa do museu, sua assumgAoou-se de um longo
processo iniciado no século XVII, a partir da diag insercdo dos museus em instituicées
formais de ensino, as universidades. A progresaivpliacdo do publico visitante e a
incorporacdo do museu nos planos governamentaip@us para parcerias com as escolas
propiciaram a criacado dos servi¢os educativos detas instituicGes museais no século XIX.
Por fim, o papel educativo do museu se consolidanidongo do século XX, a partir da

! Nesses projetos governamentais, as visitas essalaveriam utilizar os museus como local ondeioal
observava “ao vivo” o que era ensinado “em tean&s escolas (MARANDINO, 2008).



necessidade de que o publico entendesse e apec@asexposicoes e estratégias que
buscavam a facilitacdo da comunicacdo (MARANDINQQ®).

No Brasil, no campo do ensino de ciéncias, obsgeva- énfase dada a dimensao
educativa dos museus e uma producdo crescentalddhivs sobre a educacédo nao-formal.
Os trabalhos enfatizam a possibilidade de musesisaem conteddos cientificos no sentido
de que a sociedade necessita se apropriar do ¢ov@mto cientifico para exercer plenamente
a cidadania (LEAL; GOUVEA, 2002; GOUVEA; LEAL, 200KRAPAS; REBELO, 2001;
MARANDINO, 2003; QUEIROZ et al.,, 2002; BORGES et.,aR004; JACOBUCCI;
JACOBUCCI, 2008).

Mas como a escola “enxerga” o museu?

Se a escola procura 0 museu para ilustrar conteadosmplementar atividades
escolares, qual sera a imagem de museu que a escdaera? De lugar de coisa velha?
Lugar de aprender? Sera que a escola reconheogeasdio educativa do museu? E quanto a
funcdo educativa do museu em relagdo a escola?

Referencial tedrico-metodoldgico

Para responder a essas perguntas, foram utilizegfesenciais dos campos dos
estudos sobre curriculo e dos estudos organizasiona

Os estudos sobre curriculo foram utilizados porceberem os textos curriculares
como discursos que representam a politica curricclgo objetivo principal é “a constituicao
do conhecimento escolar, seja ele produzido pamsadla ou pela escola” (PAIVA,
FRANGELLA; DIAS, 2006, p. 246). Ao representar snbhecimento escolar, esse discurso

expressa “o que” e “como” a escola deve ensinar.

Nessa perspectiva, este trabalho busca as imagias, foroduzidas e fabricadas no
curriculo sobre o museu e considera o discursdccler como uma importante fonte de
pesquisa sobre o discurso produzido para a escola.

Os estudos organizacionais possibilitaram a compéee e uso do conceito de
imagem institucional. A partir da apropriagcdo dma®to de imagem organizacional sob a
perspectiva de Hatch e Schultz (2002), a imagefituin®nal pode ser compreendida como o
conjunto de opinides sobre a instituicdo, realizpg#os outsiders (sujeitos de fora da
instituicdo) que com ela interagém

Desse modo, pesquisou-se em trés curriculos aficiaiParametros Curriculares
Nacionais (PCN), Contetudos Basicos Comuns do Esti&loMinas Gerais (CBC) e
Proposi¢cdes Curriculares do Municipio de Belo Hmte (PC) — as imagens e papéis do
museu presentes no discurso curricular. Foranzaditis apenas os curriculos destinados as
séries finais do Ensino Fundamental.

2 Uma discussdo aprofundada sobre os conceitogydeipacao e instituicio e o processo de apropridgsio
conceitos de imagem organizacional e imagem icgtital pode ser encontrada na dissertacédo de Medfse
originou este trabalho. Bertelli, Mariana de Queildentidades, imagens e papéis museais nos siscur
institucionais sobre a relacdo museu-escola. 1Didsertacao - (Mestrado) - Universidade FedezdWithas
Gerais, Faculdade de Educacéo. 2010.



Metodologia

O processo de coleta de informagbes compreendeesquiga documental. Os
elementos textuais foram analisados a partir dodeétla Analise de Conteddo Tematica
(BARDIN, 2009). A unidade de registro museu foi domada a duas perguntas que
orientaram o recorte das informacgdes coletadas.

1. “Nesta frase, quem € o museu?” — em que foiipelsencontrar as imagens de museu
presentes no discurso curricular. 2. “Nesta frgaeal € o papel atribuido ao museu? - em que
foi possivel encontrar papéis conferidos ao musesua relacdo com a escola.

Resultados e discussao

O museu no curriculo

A partir da pesquisa dos documentos curriculareanRatros Nacionais Curriculares
(PCN) (Brasil, 1998), Conteudos Basicos Comuns (C@Gnas Gerais, 2005) do estado de
Minas Gerais e Proposi¢des Curriculares (PC) (Bilozonte, 2009) do municipio de Belo
Horizonte foi possivel estabelecer em quais cuogce disciplinas o museu foi citado (tabela
1).

Tabela 1 Ocorréncias da palavra museu em cada discipbsadrriculos pesquisados

Disciplina Curriculo (ano de producé
PCN (1998 CBC (2005 PC (2009

Histoéria 14 - 3
Arte 8 1 1
Ciéncias Naturais ou Ciéncias 3 - -
Geografia 2 - -
Matematica - - -
Educacéo Fisica - 2 1
Lingua Portuguesa - - 1
Lingua Estrangeira - - -
TOTAL 27 3 6

Comparando curriculos quanto a imagem de museu

Apesar de mais antigos que os demais curriculd@8j19s PCN apresentaram mais
citacbes sobre museu do que os outros dois cusiculCBC (2005) e PC (2009), em um
maior niumero de disciplinas.

Enquanto os PCN abordam o museu em disciplinasrsdise de campos do
conhecimento variados e sob perspectivas divesanagens, os CBC trazem imagem para
0 museu apenas na disciplina Educacdo Fisica estongem a uma atividade de lazer
cultural. As PC, por sua vez, apenas apresentanganinica imagem diferente das presentes
nos PCN, sendo elastituicdo. Como relatado no proprio documento, a formulagi® RIC
foi baseada nos PCN. Entretanto, além da imdgstituicdoestar presente nas PC e nédo nos
PCN, a imagenespaco de producdo e acesso a0 conhecimapémeceu em um volume
diferente - Lingua Portuguesa -, disciplina na qud@ houve citacdo, imagem ou papel para o
museu nos PCN.

A figura 2 apresenta um diagrama com as imagersepies em cada curriculo (PCN,
CBC e PC) e as imagens comuns a eles. Fica evidah$tancia entre as propostas do CBC e



as demais, pois a Unica imagem presente nesseutarmdo se relaciona as imagens
presentes nos PCN e nas PC e reduz o museu aividads de lazer cultural, ignorando seu
potencial educativo ou sua funcéo social.

As PC, por outro lado, apresentam maior convergéoam os PCN, sendo que trés
das quatro imagens presentes nesse curriculo sdgadilhadas com os PCN. As imagens
espaco de preservacdo da memoeiaspaco de producdo e acesso ao conhecimsato
aproximam da imagem do museu tradicional: abertop@blico, que preserva objetos,
pesquisa e divulga o conhecimento sobre o que estée guardado. Essas imagens, assim
como as despaco publico, de carater socela imageninstituicdo, presente apenas nas PC,
também nao contemplam o museu como ambiente eduicati

Nos PCN, um anico volume tratou 0 museu como anwi@nde ocorre aprendizagem
— imagemonde h& aprendizagem informal pelo estudafiietretanto, a aprendizagem em
guestdo ocorreria apenas em consequéncia de uita dasentretenimento. Segundo essa
diretriz, o estudante, ao passear com amigos dida®esi no museu, aprende certos conteudos,
sendo que parte deles seria aprendida de formarét@oou incompleta. Dessa forma, a
“aprendizagem informal” em questdo ignora o musema local de producdo de acdes
educativas e considera que o estudante, ao freqieeniuseu, aprende por conta propria, sem
influéncia de a¢bes educativas direcionadas adqaubisitante. O trecho correspondente a
essa passagem do volume de Ciéncias Naturais essenabaixo:

[...] Assim, é de fundamental importancia valorieainiverso cultural do estudante,
pois ele aprende com os pais, 0s irmaos, os cokegatos adultos, além da escola.
Aprende também com filmes, televiséo, radio, disba®s, revistas, computadores,
bem como em festas, shows, eventos desportivosdgueai aos museus ou aos
jardins zoolodgicos, bem como com os livros escslaRarte daquilo que aprende
informalmente esta incorreto, incompleto ou mal pmandido, mas a educacéo
formal pode ajudar os alunos a reestruturar essggecimentos e a adquirir outros
novos sem desvalorizar sua cultura. [...] (Brd€iB8, p.52)

Figura 2: Diagrama de imagens presentes em cada curriénterseces de imagens
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Papéis conferidos ao museu nos discursos curricular es

A maior parte dos papéis conferidos ao museu dipeito a ele ser visitado para
alguma finalidade dentro dos objetivos escolares.

Comparando curriculos quanto aos papéis do museu

De modo geral, tanto os PCN quanto os CBC atribuima museu papéis passivos
frente a visita escolar, centralizando no professmu na escola o planejamento e o
desenvolvimento das visitas. Além disso, frequentdr) a visita tem como finalidade
cumprir objetivos escolares, servindo como compfemeu ilustracdo de modo a permitir
debates, realizar pesquisas, diversificar concepdds alunos, entre outras possibilidades,
mas sempre em decorréncia de uma acéo educativsigamente escolar, que “explora” ou
“aproveita” 0 museu.

As PC, apesar de também conferirem esse papeVpagssia 0 museu, enfatizam — no
volume referente a disciplina Histéria — a necest@dde se estabelecer a partilha de
responsabilidades entre escola e museu quandadejgmento e registro da visita. Esse foi
0 Unico volume entre todos os volumes dos trédatdos analisados em que € atribuido ao
museu esse papel ativo e conjunto a escola.

Dificilmente uma visita a museu ou a qualquer ouisdituicdo ligada as herancas
culturais de uma coletividade restringe-se ao audnicialmente previsto como
potencialidade de aprendizagens e vivéncias cigtufa] Realizar visitas a essas
instituicbes requer, no entanto, todo um trabakhgalrtilha com essas instituicdes,
de preparacdo prévia na escola e registro, assimo @ construcdo coletiva de
posturas e condutas desejaveis no momento da (B&ta Horizonte, 2009c, p. 45).

O trecho citado permite entender que nas PC dedrdistonsidera-se que a
aprendizagem que ocorre nos museus ndo se limésp@rada pelos professores quando
planejam a visita. Assim, percebe-se que ha un@izatdo das atribuicbes do museu que
ultrapassam a complementaridade e do fato de geieati@uicdbes ndo se restringem aos
objetivos escolares.

O papel educativo do museu esta ausente nos PQY €BC, e, embora de forma
bastante restrita — apenas em um volume e em whotre presente nas PC. A figura 3
permite perceber aproximacdes e distanciamentos esfpapéis presentes nos trés curriculos
pesquisados. Novamente, assim como para as imdgemsiseu presentes nesses curriculos,
observa-se um distanciamento entre as propostaP@Nse CBC, uma vez que ndo houve
papéis semelhantes.

Por outro lado, as PC compartiham com os CBC oelpapr visitado para
proporcionar vivéncias significativas e aprendizageEntretanto, enquanto os CBC
consideram essa aprendizagem desvinculada da digéatiga museal, as PC conferem papel
ativo ao museu, assim como a escola, nessa apagediz

Por fim, os PCN e as PC compartilham apenas o papeisitadg um papel passivo e
que nédo confere ao museu responsabilidades nadgéativa.



Figura 3: Papéis presentes em cada curriculo e interseigdpapéis nos curriculos
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Os PCN compartilham com as PC imagens associadesnasp¢des de museu que
comecaram a ganhar forca no final do século XIXieio do século XX comespaco publico
e espaco de preservacdo da memOdNALENTE, 2003). O museu como espaco publico,
aberto a todos e a servico da sociedade estevenggesa disciplina de Histéria dos dois
curriculos. A idéia da preservacgédo, associada afunt@o do museu guardar os testemunhos
da memodria, do passado (VALENTE, 2003) esteve pteseos curriculos de Historia de
ambos os curriculos, além do curriculo de Arte 8@N. Interessante lembrar que a
concepcao vinculada a funcdo de preservacao efigada principalmente aos acervos
histéricos e artisticos (FERNANDEZ, 1993), demaarstio uma correspondéncia entre as
disciplinas que apresentaram essas imagens e oposade conhecimento que eram
valorizados na preservacdo dos acervos no inicggdalo XX.

A imagemespaco de producdo e acesso ao conhecimgmasente nos PCN nas
disciplinas de Historia e Ciéncias Naturais e n@snR disciplina de Lingua Portuguesa, se
relacionam a funcéo cientifica de producéo do ccinfento bem como a uma concepc¢éao de
museu como espacgo que cria formas de preservaseman, divulgar e comunicar seu acervo
e onde se viabiliza para o publico o acesso acesgeecimento.

As imagens compartilhadas pelos PCN e pelas PCsapen-se associadas ao
modelo de museu Tradicional: espaco sacralizad@u#eda da memoria, cuja unidade
conceitual € o objeto, mas também ao museu comdrocatifusor e comunicador
(FERNANDEZ, 1993).

E relevante destacar que nos Temas Transversai®@Ns— volume dividido em
guatro tematicas (Pluralidade Cultural, Meio AmigenSaude e Orientacdo Sexual) que
devem permear todas as disciplinas curricularesdo houve mencao ao museu, a
possibilidade de utiliza-lo ou a sua relevanciapmaestudo desses temas.



Os CBC néo compartilham imagens como os outroscalos. A Unica imagem
presenteatividade de lazer de interesse cultursg distancia das func¢des basicas do museu,
como também das concepc¢des de espaco publicoratercsocial. Interessante notar que, de
acordo com os documentos, a proposta dos CBC fwtedda utilizando os PCN como
ponto de apoio, mas ndo ha qualquer semelhangaantmagens de museu dos PCN com a
imagem de atividade de lazer presente nos CBC.

A Unica imagem presente nos curriculos que feznadgteferéncia ao museu como
espaco onde ocorrem processos educativos aparexelP@N, na disciplina Ciéncias
Naturais. Entretanto, a imagemnde ha aprendizagem informal pelo estudal@sconsidera o
museu como ambiente de cunho educativo, de pra&iegdes educativas, mas sim como um
local que faz parte do universo cultural do aluooge se aprende com as vivéncias. E
importante salientar, ainda, que h& um reforcoagam da educacéo formal e da escola como
instancia educadora onde ocorre aprendizagem deecomentos estruturados de forma
correta.

Em relacdo a tematica dos museus, os curriculos dif@sentes disciplinas
demonstraram pouca interlocu¢cdo entre os grupossgecialistas que os elaboraram. A
concepcao de museu — ora apresentada, ora ausénim-indicio de falta de integracdo na
elaboracdo do conjunto de propostas que formamuaritelo oficial e que, portanto, servira
de parametro para professores e escolas.

O papel passivo do museu no curriculo

Os papéis atribuidos ao museu nos trés curricsgusados estiveram, de maneira
geral, relacionados a uma postura passiva do nitesge as visitas escolares.

Ser visitado(compartilhada por PCN e PC3gr visitado pelos alunos em visitas
organizadas pelos professoreser utilizado; ser visitado por alunos e professoresser
visitado em excursdesio algumas categorias de papéis explicitadacumikulos. Todas
essas atribuicdes “estéo vazias” de funcdes paraseu.

Outras atribuicbes apontadas foraer visitado para diversificar concepcdes dos
alunos servir como fonte de pesquisa para os alueaser visitado para proporcionar a
realizacdo de debates com os alunas quais apresentam um papel para 0 museu de
complementar o ensino escolar. Essas atribuic@agifidam um objetivo para as visitas,
“uma serventia”, mas a atuacdo do museu restriage“gstar 1a, paralisado”, de modo que
alunos e professores o utilizem para suas finadisl@adcolares. Nesse sentido, apesar de servir
para complementar o ensino, ao museu, em si, néoférida qualquer funcao especifica.

O papelpreservar a memoarigoresente nos PCN, foi o Unico papel nesse cloréue
se referiu a uma atuacao ativa do museu. Essaigfthassocia-se a funcéo convencional do
museu de preservar (FERNANDEZ, 1993) e esteve pi@s®s curriculos de Historia a Arte.
Novamente, € possivel perceber a ligacdo dessadumesses dois campos do conhecimento,
que valorizavam a preservacao dos acervos no iddcggculo XX.

Apenas as PC apresentaram um papel que reflete,ddéuma atuacdo ativa para o
museu, uma concepcao de espaco que pode comparéi@onsabilidades com a escola
(KOPTCKE, 2003). A partir do papehrtilhar com o docente a preparacdo prévia datais
e 0 seu registroé possivel perceber como essa visdo é antaganicala presente, por
exemplo, na imagem de museu do PCN de Ciénciagdimtuue reforca a centralidade da
educacao formal como Unica instancia educadoraePerse, nesse sentido, uma ampliacédo
do espaco que 0 museu passa a ter na acao edwcatiaorizacdo como instituicdo atuante
na relacdo com a escola. Embora ainda “timido”es@nte apenas no curriculo de Historia
das PC - é possivel perceber um deslocamento dpapel passivo do museu dos PCN



(1998) para o papel de parceiro educativo ativoRtasle Historia (2009). Entre a elaboracéo
dos PCN e das PC passaram-se onze anos. Fazrsedatde lembrar que as décadas de 1990
e 2000 foram marcadas por avangos nas pesquis&srsabeus e pela consolidacao de novas
propostas de atuacdo, por parte dessas instityigdeelacdo ao publico.

Consideracoes Finais

De forma geral, enquanto os museus tém se mostadgprometidos com seu
publico, especialmente o escolar, os ParametroscGlares Nacionais retratam o museu
como uma instituicdo centrada no acervo, que eeprasinvestiga e produz conhecimento a
partir dele e ignora seu publico em suas acfes Eisgiculo valoriza apenas as funcdes
inerentes ao museu vinculadas as funcbes convexgjamhesvinculadas do publico. Além
disso, os PCN sugerem, na maior parte de seusspgagrai 0 museu, que ele seja visitado com
objetivo complementar & educacéo escolar, em agliesativas exclusivamente planejadas e
desenvolvidas pelos professores, para fins essolare

Em relacdo aos Contetudos Basicos Comuns, propdistal @o estado de Minas
Gerais, suas diretrizes apresentam uma concepg@usku absolutamente alheia as funcdes
do museu como Instituicdo. O museu dos CBC é untigidade de lazer de interesse
cultural”, que tem como papel “ser visitado em egdas’. Essa proposta curricular foi
elaborada em 2005, época em que se consolidavamasvaas pesquisas e novas propostas
de atuacdo dos museus. E intrigante perceber ceses @vancos ndo sdo incorporados por
esse curriculo, a ponto de sua proposta ndo apaesgunalquer referéncia que indique
sintonia com essas questoféem disso, o termo “excursdo” tem sido problensdiz no
campo da educacdo, em que ha uma tendéncia em saitaiso a medida que as excursdes
costumam se constituir passeios de escolares wel{zata o lazer e o deleite, desqualificando
as saidas da escola como atividades educativas.

E possivel apreender que os PCN e os CBC naotrecem o status institucional do
museu. As imagens de museu presentes nos PCN e&enmmefio museu como “espaco”,
“lugar”, “processo”, delimitando-o a um territériam limite espacial, ou conferindo a ele
uma idéia de dinamismo nas formas de expor e ebimagem dos CBC trata 0 museu
como “atividade de lazer”.

As Proposicfes Curriculares, curriculo oficial danicipio de Belo Horizonte, foi o
anico que reconheceu a imagem institucional do mus&s diretrizes da disciplina Historia.
E bastante interessante que esse seja também @ dinidculo que menciona a parceria
educativa entre museu e escola. Parece que, achesmy 0 carater institucional do museu,
essa proposta admite que eshagsinstituicoes— museu e escola - estabelecam parceria por
serem ambas reconhecidas socialmente, terem a@ladeieomo seu principio e sua referéncia
normativa e valorativa. Essa proposta curriculadaindo confere ao museupoder de
educar e formar, assim como para a escola, mageadma atuacédo integrada de partilha de
responsabilidades na visita escolar. Percebe-sgnpm, um avanco nesse curriculo. Talvez
essa mudanca seja resultado de uma politica dulhas clara e socialmente engajada do
municipio e/ou esteja influenciada historicamergi® gngajamento da area de patriménio no
ensino de historia.

As PC sédo as mais recentes entre os trés curripakepliisados, publicadas em 2009.
Assim, parecem indicar uma mudanca de concepcduudeu e da relacdo entre museu e
escola nas diretrizes curriculares. Um acompanhtmméde outras ou de novas politicas
curriculares desenvolvidas em ambitos diversos @ga@ar a avaliar se esse € um avango
presente apenas no campo da Historia, se configneatendéncia fruto de novas formas de
pensar a educacédo ou se foi apenas um caso isolado.
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De maneira geral, as imagens e papéis de museaogoaram os curriculos ainda tratam
0O museu como mero receptor de visitas escolarebpranretratem o reconhecimento de
identidades e funcdes ligadas a questdes de paiedennvestigacdo e comunicacao.
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