Inserindo topicos de Fisica para alunos do 4° ano do
curso de formacao de professores:. um relato de
experiéncia

Inserting topics of Physics for 4™ year students of the teacher
training course: an experience report

Resumo

O presente trabalho tem por objetivo relatar a e&peia relacionada a insercao de tépicos de
Fisica no cotidiano escolar dos alunos do 4° ancudso de formac&o de professores, em
nivel médio, do XXX, localizado no municipio de XXX XX. Dentre as atividades
desenvolvidas, foram realizadas visitas guiadasiséitiicoes de pesquisa e espacos de
educacao nao-formais, atividades experimentaisatgnde aula, realizacao de juri simulado e
aulas com animacdes em Power point. Ao final, asaad responderam a um questionério
avaliativo com perguntas relacionadas a cada atieéddesenvolvida. Verificou-se que as
atividades propostas, bem como, suas respectivasdabegias, tornaram a Fisica mais
atrativa e ladica, contribuindo, dessa forma, @afarmacdo em Ciéncia do futuro professor
do ensino fundamental.
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Abstract

This paper aims at reﬁorting our experience abmltision of topics in physics in school life
of some students in"4year of teacher training at secondary level, theXXnstitut of
Education, located in the XXX - XX. Among the adiies were conducted guided tours of
research institutions and spaces of non-formal &t experiential activities in the
classroom, conducting moot court and lessons witimations in Power Point. In the end, the
students answered a questionnaire with evaluativestipns related to each performed
activity. It was observed that the proposed adtisjt as well as their respective
methodologies, the physics become more attractideeatertaining, and thereby contributes
to the formation of Science for the future elemgnszhool teacher.
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Introducéao

No conceito de alfabetizac&o cientifica, enconéraseconhecimento da ciéncia como uma
linguagem, cuja funcdo é possibilitar uma melhampreensdo do mundo que nos cerca,
assim como a Lingua Portuguesa ou qualquer onggadgem.

“A alfabetizacdo cientificgpode ser considerada como uma das dimensdes para
potencializar alternativas que privilegiam uma ed@ mais comprometida. E
recomendavel enfatizar que essa deve ser uma j@EE Muito significativa no
ensino fundamental, mesmo que se advogue a neagsside atencbes quase
idénticas também para o ensino médio.” (CHASSZD0R; p. 91)

Neste sentido, torna-se importante que a ciénciasaptada na escola relacione-se com
questbes do cotidiano do estudante, cabendo aesgmf sobretudo o de Ciéncias, estimular
a busca pelo conhecimento através de atividadexialdsras abordando temas de carater



cientifico. Outro aspecto a considerar relaciona-seetodologia de ensino Ciéncias. Numa

perspectiva construtivista, € inconcebivel um ensicentrado, exclusivamente, na
transmissao/recepcao de informacdes.

Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensumalamental corroboram essa visao
propondo que o Ensino de Ciéncias Naturais cordripara que “o aluno desenvolva
competéncias que lhe permitam compreender o mundtua como individuo e como

cidadao, utilizando conhecimentos de naturezaitisne tecnologica” (BRASIL , 1998).

Fourez (2003) confronta-nos ao questionar a mamkiraomo se ensina Ciéncias Naturais
hoje. A proposta é atender aos interesses dossatundos cientistas? Pois, como destaca o
autor, sabe-se que dirigentes econdémicos indissgainquietam com a falta de engenheiros
e cientistas. Além disso, campanhas sao feitaentide de estimular jovens a concorrer a
esses “cargos cientificos”, mas muitos deles acabarsarreira do magistério. E comum
encontrar, nas redes de ensino, engenheiros atuamdo professores de Quimica, Fisica e
Matematica. Por uma questdo de dominio e pratieidequacdes e repeticdes de exercicios
sao ensinados como Ciéncia, 0 que, certamente,&quimoco com sérias consequéncias. De
acordo com Chinelli et al. (2008), a problemética ehsino das matérias cientificas
caracteriza uma crise evidenciada pelo fracassoedtudantes nas disciplinas cientificas,
bem como o afastamento dos jovens das carreirasificas. A partir da divulgagdo dos
resultados das avaliacdes internacionais do des#gmomos estudantes, € comum a tentativa
de correlacionar o fato do pais ndo ser desenwhadn um ensino ineficaz, sobretudo o das
Ciéncias Naturais. Assim, desde a formacéo, pofes de Ciéncias sdo pressionados a
resolver uma crise nesta disciplina.

Considerando o ensino de Ciéncias no Ensino Fundames professores que atuam da
Educacao Infantil ao quinto ano de escolaridadecs@mdos de cursos de formacgéo cujas
matrizes curriculares deixam a desejar em relag&ocanteudos das disciplinas de cunho
cientifico, como a Fisica, a Quimica e a Biologiague, certamente, contribui para uma
formacdo inicial inadequada desse profissionabaJR005) destaca aspectos interessantes na
fala de professores relativos a pratica do professaensino de Ciéncias nas séries iniciais.
Em certos casos, professores assumem que nao dgomordeddo: “..0s danados sabem
mais eletricidade do que eu, nem sempre vou sa&sponder a todas as perguntas e ai entao
a situacao vai ficar muito dificil de ser controat] sentem-se inseguros e deixam as aulas
de Ciéncias para estagiarias. Sobre a formacaardet “...eu ndo vi nada de Fisita

Quadro 1 — Carga Horaria referente as disciplinas de Cé#nda Natureza, Matematica e suas Tecnologias do
Curso Normal da Secretaria de Estado de EducacRiodde Janeiro.

Disciplinas\Séries 1° Ang 2° Ano | 3° Ano | 4° Ano
Fisica 80h* - - -
Quimica 80h* - - -
Biologia 80h* - - -
Matematica 160h* | 80h* | 80h* | 80h*
Ciéncias Fisicas e da Natureza - - 80h* | 80h*
* - Carga Horaria Anual

Fonte: http://www.conexaoprofessor.rj.gov.br/dovanls/LIVROIV_normal.pdf - p. 215.

Analisando o quadro 1, que destaca a carga hatéssas disciplinas na matriz curricular da
Secretaria Estadual de Educacdo do Rio de Janaira @s Escolas de Formacao de
Professores, que vigorou de 2001 a 2009, pode-sen@r que a carga horaria dessas



disciplinas era extremamente pequena e que soarsimadas na 12 série do Curso Normal.
Vale ressaltar, ainda, que a disciplina Ciénciasc&$ e da Natureza, ensinada nas 32 e 42
séries eram de competéncia de professores comdamesn Ciéncias ou Biologia.

Essa matriz encontra-se em processo de mudangaafaeles que ingressaram a partir de
2010, a duracao do curso de formacao de profeseagemstituicdes publicas estaduais, em
nivel médio, voltara a ser de trés anos, em hoiategral. Conforme o quadro 2, a carga
horaria de cada uma das disciplinas cientificasiq&i Quimica e Biologia) dobrou e elas
passaram a ser ministradas em dois dos trés anosrsio. E preciso considerar ainda que
essa ampliacdo da carga horaria represente umavaras ndo promove, por si sO, uma
melhor qualidade da formacao.

Quadro 2 — Carga Horaria referente as disciplinas de Cé#nda Natureza, Matematica e suas Tecnologias do
Curso Normal da Secretaria de Estado de Educac¢Roodide Janeiro, apds as mudancas propostas pela

Resolucdo 4376/2009.
Disciplinas\Séries| 1° Ano | 2° Ano | 3° Ano
Fisica 80h* - 80h*
Quimica 80h* | 80h* -
Biologia 80h* | 80h* -
Matematica 160h* | 160h* | 160h*
* - Carga Horaria Anual

Fonte: www.educacao.rj.gov.br/arquivos/ensinonofiarinoNormaPortaria_ SEEDUC_n9.

Recentes tedricos da aprendizagem destacam quee8sad0 considerar o conhecimento
como algo em construgcédo e o estudante como suje#sa constru¢cdo. Baseando-se nessa
concepcao de ensino-aprendizagem, Freire (2004xates a necessidade da participacao
ativa daquele que conhece no processo de constriigio disso, salientou que o educador
precisa perder statusde quem €& dono do saber e transmissor do conh&am® relacéo
dialégica entre eles e sua interagcdo com o0 objet@ahhecimento criam uma ambiente
favoravel a aprendizagem. Professores precisanmtaat@ara o modo como as criancas
constroem e compreendem o mundo que as cercanidle@mslo, inclusive, as experiéncias e
curiosidades vividas por elas antes mesmo de freguem o ambiente escolar, pois o
processo de aprendizagem é inato ao ser humanartiAga curiosidade natural das criancas
e das respostas que elas buscam em diversos roeidvio familiar, social, e meios de
comunicacao, etc.), as explicagdes e representdedeslidade que elas carregam, devem ser
consideras e utilizadas pelo professor, 0 que warémportante instrumento no processo de
aprendizagem. A importancia de considera-las ctnsis fato de que podem ser usadas a
favor ou dificultarem a construgcdo de novos conheotos. Devendo ser ampliadas,
transformadas ou substituidas.

O desenvolvimento da ciéncia se da, continuameattewvés de perguntas e busca de
respostas. Assim, nossas explicacdes de mundo retra@m a partir de modelos que
prevalecem na medida em que respondem, satisfagmie, a uma necessidade num
determinado espaco e num tempo. Em funcdo diseasimo de Ciéncias nas escolas deve
levar o estudante a desenvolver sua capacidadstigatva e de analise critica. Uma
abordagem metodolégica que promova tais atitudes de constituir num desafio para os
educadores, pois, contraditoriamente a sua natuvezanhecimento cientifico é apresentado
aos estudantes como verdade absoluta, como prbdat@ acabado. Até mesmo durante as
atividades de carater mais experimental, € comumatero previamente estruturado, o que
dificulta a percepcao da ciéncia como construg¢doama, como uma caminhada nem sempre



progressiva, linear e neutra. A concepcao de @éadaie ensino do professor, obviamente,
influencia sua metodologia de trabalho, por issamportante formar adequadamente o

professor, estimulando uma pratica que leve maisaloeos a levantarem questbes e

procurarem respostas sobre os mais diversos aspctoda humana e sobre o ambiente que
o cerca do que dando respostas. A curiosidadegentera crianca e que a leva ao

guestionamento do porque das coisas, pode tornamseimportante aliada dessa pratica
pedagogica e constituir-se como um elemento fadiit da apresentacéo de temas cientificos,
desde que ocorra de modo adequado ao seu interassgeu nivel de desenvolvimento.

Nesse contexto, iniciativas que promovam o aprimerdo da qualificacdo profissional do
professor tornam-se extremamente relevantes. AdBralcangar o profissional ainda em
curso de formacéo, elaboramos e temos desenvolewmim, apoio da Capes, atividades
previstas no Projeto Ensino de Ciéncias: formandogrande maioria, novos talentos e
estreitando os lacos entre o X%Xcampus XXX e escolas, com estudantes concluihtes
Curso de Formac&o de Professores do XX6se Projeto (Novos Talentos, assim intitulado
por ndés nesse artigo) € composto por quatro sudipeoj 1 — Historia de Vida dos
Professores; 2 — Intersecdo em Saude e Ambiemdeam Escolar; 3 — Museus e Centros de
Ciéncia e 4 — Ensino de Fisica no Cotidiano Escol@® presente relato refere-se ao
subprojeto 4, desenvolvido por professores, estadato Curso Mestrado Profissional em
Ensino de Ciéncias, oferecido pelo XXX, campus XXX& atividades propostas nesse
subprojeto estao voltadas para o ensino de Fsieaprofessores e alunos do curso Normal,
pretendendo fornecer-lhes subsidios para a prodiedoetodologias, estratégias e materiais
didaticos inovadores, visando a melhoria das cdedigle aprendizagem das Ciéncias, em
articulacdo com a realidade local, regional e dldsao requer espacos e oportunidades para
gue professores e alunos, enquanto mediadores rdeamento possam discutir, refletir,
aprender e construir possibilidades de trabalhopgopaguem, dentro e fora do ambiente da
escolar, formas de atuacdo social criticas quaareflensino de Fisica no cotidiano escolar.
Nessa etapa inicial, os encontros acontecem no X&6ta prevista para julho a ida dos
estudantes ao XXX, onde se realizardo oficinas pprafundamento do estudo dos temas
trabalhados e/ou abordagem de outros temas desatedos estudantes. A culminancia do
Projeto ocorrera na Feira de Ciéncias no XXX neethestre letivo.

A participacéo de estudantes concluintes do Cuedeodmacéo de Professores nas atividades
do Projeto, além de contribuir para sua formacaéiggional, pode despertar neles o interesse
por Cursos de Licenciatura.

Metodologia

As atividades iniciais do Projeto Novos Talentosewolvem-se no XXX. A escolha dessa
Unidade Escolar deveu-se ao fato de ser uma epableca estadual que oferece Curso de
Formacdo de Professores, na modalidade Normal. Ag@sn assistido a palestra de
apresentacdo do Projeto e dos seus objetivos,todaeses interessados inscreveram-se de
acordo com o interesse pelos temas e sua dispdad® de tempo, podendo ser inscritos em
até quatro sub-projeto(s). A oportunidade de ppeg@o também foi oferecida a professores
da Unidade Escolar, que se inscreveram, mas, devidiversas razdes apresentadas pelos
mesmos, ndo puderam estar presentes nos dias wmrpada o desenvolvimento das

atividades previamente agendadas.

IXXXXXX.

ZXXXXXX, que oferece Curso de Formag&o de Professam nivel Médio.



Inicialmente, 19 estudantes inscreveram-se no ejgipr4, mas devido a exigéncia do
cumprimento de estagios exigidos para a concldeamurso e outros compromissos extra-
escolares, como curso pré-vestibular, alguns tamace a inscricdo e outros foram incluidos,
totalizando 11 participantes regulares.

As atividades desenvolvem-se em encontros quinzeeai quintas ou sextas-feiras a tarde,
dependendo do subprojeto. Em cada encontro, projmssam tema de estudo relacionado a
Fisica: Energia, Optica, Eletricidade. A propostapéesentar os temas a fim de preparar o
desenvolvimento das oficinas em julho. Como séorést professores, alguns, inclusive, ja
atuam no mercado de trabalho, procuramos apresestaemas usando metodologias
diversificadas, como juri simulado, aula exposit{ugando animacdes do programa power
point), aula experimental, videos e visitas a espde educacdo nao-formal.

Os estudantes responderam a um questionario semtbyeado, com questbes abertas e
fechadas, a fim de avaliarem a relevancia dos tgm@®stos nos encontros, a metodologia
das atividades desenvolvidas até entdo e que ssgerioutros temas de seu interesse para as
oficinas. Devido a uma greve de professores e ass@ade de alteracdo no calendario,
somente oito estudantes responderam ao questionario

Resultados e Discussao

Apos cinco encontros realizados com os alunogdssado um questionario no qual 8 alunos
que estavam presentes no ultimo encontro respandefde um total de 11 alunos que
frequentaram regularmente).

A primeira pergunta do questionario era: Que assurglacionados a Fisica vocé se recorda
de ter estudado no Curso Normal (Formagdo de Rafes)? Dos oito alunos que
responderam, cinco alunos (62%) relataram assurtaivos somente ao ramo da Fisica
associado a Mecanica, tais como: Velocidade Mddiss de Newton e Energia Cinética e
trés alunos (38%) relataram que estudaram Enemjetica, elétrica e luminosa, como
mostra o grafico I.

Temas Estudados

Grafico 1 —Assuntos relacionados a Fisica que os alunos sedeeu ter estudado no curso normal (de
formacao de professores).

Como os alunos tiveram Fisica somente na primeéiia slo Curso Normal, é possivel que
professor(es) de Fisica do XXX ndo tenham segum@rograma unico da Instituicdo, pois
os alunos gque hoje estdo na mesma série (quaitd, $@as pertencem a turmas diferentes,
viram assuntos completamente diferentes. As reaposbstram que o programa do primeiro
ano do Curso Normal (embora esse tenha um caratecyar de profissionalizacéo) pode
nao se diferenciar muito do programa do primeir@ @ Ensino Médio, de modo geral, pois,



tradicionalmente, ha uma grande preocupacéo comsine de Mecéanica logo no primeiro
ano do Ensino Médio. Como os estudantes que iragagasno Curso Normal até 2009 sé
tinham Fisica no primeiro ano, é possivel que, pls, a Fisica restringe-e a Mecéanica. Mas
€ preciso considerar que talvez, na falta de lenglraevido ao tempo transcorrido, alguns
tenham citado energia por ter sido um dos temasialos durante os primeiros encontros do
Projeto, presentes na memdria recente.

Da segunda até a quinta questdo, os alunos devaviamr os encontros, atribuindo notas de
O (zero) a quatro, conforme o seguinte critéri(péssimo); 1 (ruim); 2 (regular); 3 (bom) e 4
(excelente) de como eles classificavam os cincorgnas.

Na segunda pergunta, eles avaliaram as atividaggendolvidas nos espacos visitados, que
foram: Casa da Ciéncia, CBPF e Casa Solar. O gsafianostra essa avaliacdo dos alunos.
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Gréfico 2 —Avaliacdo das atividades desenvolvidas nos espéagitesdos realizada pelos alunos.

Na ocasido, na Casa da Ciéncia, estava disponivepublico a exposicdo intitulada
SENSACOES DO PASSADO GEOLOGICO DA TERRA, durante a qual os estudantes tiveram
oportunidade de refletir sobre a importancia dosisi do tempo passado a fim de tentar
entender o presente. Sinais estes relativos aiaréypolucdo da Terra desde a sua formagéo e
também a existéncia do homem. A partir das sensagfeais, olfatorias, tateis e sonoras, do
dialogo com o guia e das orientacdes dadas fizeimmasmaravilhosa viagem no tempo.

Dos oito alunos que responderam sobre a visita sa @a Ciéncia, cinco alunos (83%)
avaliaram como excelente, um aluno (17%) avaliouacbom. Dois alunos nao responderam
por ndo terem participado da visita.

No Centro Brasileiro de Pesquisas Fisicas — CBPRI5 dentistas palestraram sobre as
atividades desenvolvidas por eles e outros ciastistaquela instituicdo, resumindo as
principais linhas de pesquisa por eles desenvavid#&m disso, durante suas explanagdes
abordaram a importancia da ciéncia, com destaqree gpaesmistificagdo da ciéncia como

algo dificil e restrita a pessoas especiais. Fausobre a ciéncia no Brasil, seu

desenvolvimento e seu carater democratico. Ostpaiéss ressaltaram que o Brasil estd num
momento de grande progresso no campo cientificeme donquistado respeito mundial.

Atualmente, os jovens tém oportunidade de iniciar carreira cientifica aqui no Brasil, ndo

sendo mais necessario sair do pais para contirusr estudos académicos em nivel de
mestrado e doutorado.



Dos oito alunos que responderam sobre a visita BBFC quatro alunos (66%) avaliaram
como regular, um aluno (17%) avaliou como bom, uma@(17%) avaliou como excelente e
dois alunos ndo compareceram.

Na visita a Casa Solar, um tutor do Centro de Rssgem Energia Elétrica (CEPEL)
apresentou, durante 1hora e 15 minutgdgjessobre a matriz energética do Brasil e como as
Energias Edlica e Solar podem ser importantes esidéecias distantes da rede elétrica
convencional. Na avaliacdo dos alunos, a apresantinp muito extensa e baseou-se em
informagBes muito técnicas, o que dificultou um aonagntendimento. Apds a palestra,
tiveram a oportunidade de observarem um painelvddi@mco e um aquecedor solar. Como
neste dia 0 céu estava praticamente sem nuvelisjdade tornou-se bastante interessante.
Neste momento o encontro encantou os alunos pessdsto mostra que os alunos esperam
ver na pratica, situacbes que conhecem somentbvnas e quando fazem visitas ndo estao
dispostos a aulas muito demoradas.

Dos oito alunos que responderam sobre a Casa faktro alunos (57%) avaliaram como
excelente trés alunos (43%) avaliaram como regulan aluno ndo compareceu.

As perguntas seguintes estavam relacionadas aauids ministradas com eles no Instituto,
utilizamos trés abordagens (metodologia de engawnenaizagem) diferentes para melhor
analisar o resultando quanto a metodologia naapéi dos alunos. Vejamos:

« Aulal-Tema: Energia. Nesta aula, utilizamosegsiimtes metodologias:

o Juari Simulado: Esta atividade durou cerca de 1hOrgrupo foi dividido em
trés partes: Um grupo de trés alunos represenN@ “Mundo Verde”, que
entrou na justica contra a prefeitura da cidade€edeitopolis (representada
por trés alunos) que queria construir uma usinaeldttica para fornecer
energia elétrica a uma empresa de eletroeletr@pieoqueria se instalar nesta
cidade. Os outros cinco alunos fizeram parte dpcate jurados. Tanto a
acusacado (ONG) quanto a defesa (Prefeitura) timhdaluno advogado” e
duas testemunhas, na qual cada um tinha direid@ex perguntas (duas cada
advogado) alternadas. No final, cada “aluno advogsel’e 5 minutos para as
conclusdes finais onde o veredicto final, de acaaim os jurados foi a favor
da ONG. Os alunos tiveram 30 dias para se preparare

o Aula em Power point: Esta atividade durou quaremtautos. Nesta aula nés
procuramos abordar o funcionamento, bem como aageams e desvantagens,
das usinas hidrelétrica, termelétrica, nuclear dica&de também o
funcionamento do painel fotovoltaico.

o Video: Esta atividade durou cinquenta minutos. Malfda aula passamos o
video: “Idéias para salvar o planeta partes 1 €&te video, que foi baixado
do site: www.youtube.com.br mostra algumas idéasidntistas para reduzir
0 aquecimento global do planeta e também o impaotcessas mesmas idéias
causariam ao planeta. No debate apds o video nssatelataram sobre como
algumas idéias eram “loucas” e que néo tinham ig@iaexemplo, que a usina
eolica também causa impacto ambiental se fossend@s@la em escala
global.

« Aula 2 — Tema: Optica — Reflexdo da Luz. Nesta ,autdizamos as seguintes
metodologias:



o Parte tedrica em slides no Power point: Esta adeddurou vinte e cinco
minutos. A fundamentacao tedrica basica do qudué,aa Optica geométrica,
diferenca entre reflexéo e refracédo da luz.

o Parte experimental: Esta atividade durou duas hemaeia. Os alunos foram
separados em quatro grupos contendo de trés apcplatios e cada grupo
recebeu um kit que possuia materiais, como por perRégua, caneta Laser,
espelhos plano e concavo, pote transparente ant@soEles realizaram cinco
experimentos guiados: Um de refracdo da luz e gukgrespelho plano e um
de espelho céncavo.

Apos cada experimento realizado, havia um momeata giscussdo dos resultados obtidos.
Em especial, destacamos o experimento que elesialeveacender” uma vela localizada
atras de um vidro semitransparente pela reflexdomevela de mesmo tamanho e que estava
acesa na frente deste vidro. Eles puderam compeermm este experimento, o significado
de uma imagem virtual, direita e igual que acontexeespelhos planos.

e Aula 3 — Tema: “Consumo” de Energia Elétrica. Neatda, utilizamos como
metodologia de ensino, a parte tedrica com o reatws slides no Power point: Esta
atividade durou noventa minutos. Nesta aula ném@m®s aos alunos que a energia
elétrica é transformada em outro(s) tipo(s) pelara@po elétrico e que usualmente
chamamos de energia consumida. Ensinamos tambeéafcuiar a energia elétrica
consumida, bem como o seu custo e como economirgia em alguns dos
principais aparelhos elétricos de nossas casas.eRey visualizarem este consumo na
pratica, levamos um protétipo de uma casa, chardadasinha de consumo”, que
pertence ao XXX campus XXX, que mostra os cOmoagosata e 0s aparelhos que
costumam ter nesses comodos e, na parte de cirta“dasinha” ha uma espécie de
“relogio de LED” que se movimenta (lento — poucansuimo e rapido — muito
consumo) de acordo com o consumo de energia da casa

Durante a apresentacéo, através de calculos, dumande alguns aparelhos residéncias,
a aluno via através da casinha de consumo, o cangm “tempo real” através da
movimentacédo do reldgio de LED.

No grafico 3 estdo apresentadas as avaliacOesutkess @or parte dos alunos tanto sobre os
temas abordados quanto as metodologias utilizadas.
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Gréfico 3 - avaliagcbes das aulas por parte dos alunos tahte ss temas abordados quanto as metodologias
utilizadas.

Dos oito alunos que responderam sobre a aula Xdiahesete alunos (88%) avaliaram como
excelente e um aluno (12%) avaliou como bom. Nesa os onze alunos do projeto
compareceram.



O gréfico 3 esta apresentado que a aceitacéo tigsse aula, como descrito anteriormente,
foi muito boa por parte dos alunos, principalmegt@nto ao jari simulado, que foi uma
novidade para os mesmos. Ja no video, alguns ahdzmwse sentiram motivados (alegaram
cansaco e sono) e nao participaram do debate.

Sobre a aula 2 (Optica), dos oito alunos que refgram, seis alunos (86%) avaliaram como
excelente, um aluno (14%) avaliou como bom e umala&o respondeu, pois nao
compareceu a esta aula. Nesta aula dez alunosgdgocompareceram.

Podemos observar no gréafico 3 que os alunos gasiaito da aula experimental, mesmo que
0s experimentos tivessem sido do tipo “guiado” aEsscelente aceitacdo se da pois os alunos
manipulam materiais, chegam a resultados na pria¢icapréximo do tedrico e, em especial,
a Optica é um ramo da Fisica que possui muitaidadé em realizar experimentos simples,
com excelentes resultados e de facil aplicacdooeaid ndo especificos como a propria sala
de aula.

Dos oito alunos que responderam sobre a aula 3gteno” de energia), sete alunos (88%)
avaliaram como excelente e um aluno (12%) aval@muacbom. Nesta aula oito alunos do
projeto compareceram.

Sobre a aula 3, no grafico 3 podemos observarradgraceitacdo dos alunos com relacao a
aula pois eles tiveram grande participacdo, jA&um assunto que esta diretamente ligado ao
dia a dia deles. Mesmo sendo uma aula de Fisica c@oulo, ndo houve nenhuma
dificuldade dos alunos em relagdo ao entendimemtoatéria ja que as contas sdo simples de
fazer.

Conclusao

Nossa proposta inicial, que era a do subprojet@rd, a realizacdo de atividades mais
experimentais. Porém, observamos que eles possuiata deficiéncia, até mesmo tedrica,
com conteudos de Fisica pois tinham estudadodeipdina somente no primeiro ano.

Com o desenvolvimento das atividades e verificaadonecessidades dos alunos a cada
encontro concluimos que, mesmo tendo uma cargaidaraiito reduzida, a Fisica que é
ensinada nos cursos de formacéo de professoresdaHEstadual do Rio de Janeiro ndo esta
voltada para a formacao desses alunos, ou sejaengéttsina Fisica para que eles tenham base
para ensinar Ciéncias no Ensino Fundamental. Adisnsinada € somente uma parte da
extensa matriz curricular que no caso do Curso ldbmdo é unificada em todo o estado do
Rio de Janeiro. E neste sentido, ndo podemos reapitinar totalmente os professores de
Fisica que trabalham nessas instituicbes pois Adedm relacdo a Secretaria de Estado de
Educacdo do Rio de Janeiro, uma uniformidade oummesrientacdo curricular tambéem
voltada para a aplicacéo no Ensino Fundamental.
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