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RESUMO

Este artigo caracteriza o estagio supervisionadlizeglo por alunos do curso de Biologia da
UFRN entre os anos de 2007 e 2008, logo apos iaaed@b do convénio entre a Secretaria de
Educacdo do Estado e a universidade. A sua eldmrggiu a partir da anélise dos diérios
de classe das turmas, relatérios de estagio desclandos, fichas de avaliagdo dos
professores supervisores, de entrevistas realizeglas os estagiarios e dos registros do
professor orientador. Ao todo foram acompanhadésalinos, sendo que 113 estagiaram em
turmas do ensino médio e 102 em turmas do ensimdafoental. Foram utilizadas 51 escolas
como campo de estagio e destas, apenas 19 fazidendoaconvénio. Os resultados dessa
andlise mostraram que os licenciandos selecionarascola considerando a proximidade
com sua residéncia ou com a Instituicdo Formadesa. sugere maior preocupacdo com a
comodidade dele do que com o desempenho no estagio.
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ABSTRACT

This article features the supervised internshipizea by students from the UFRN Biology
class between the years 2007 and 2008, after Hiezaton of the agreement between the
State Department of Education and the Universtg/elaboration arose from the analysis of
the class diaries, internship reports of graduagesluation forms from the supervising
teachers, interviews with the trainees and therceobthe supervising teacher. Were followed
in all 215 students, of which 113 traineeship ighdSchool classes and 102 in Middle School
classes. Were utilized 51 schools as an internsdmpp and from these only 19 were part of
the agreement. The results of this analysis shaotlat the graduates selected the school
considering the proximity with their houses or witheir Educational Institution. That
suggests a major concern with their commodity thidh their performance in the internship.
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INTRODUCAO

O mundo atual se caracteriza pela interacdo e mpag&o das pessoas de todos os
paises tendo em vista aspectos culturais, econémjuoliticos e sociais. Os avangos



tecnoldgicos, dos meios de comunicacao, de trarespode producdo geram mudancas cada
vez mais rapidas e exige do individuo, uma nove&géo. Neste contexto, a escola exerce
papel fundamental e precisa sofrer profundas wamsicOes, pois, a despeito de sua
importancia ela ainda traz em seu cerne praticafagigicas ultrapassadas que néao
satisfazem as necessidades do educando nem ddagtzciggente.

As instituicdes escolares estdo presas a regre@jdg disciplinas e salas de aula que
limitam a sua insercdo no mundo globalizado. Asaguém sua maioria, apresentam as
mesmas caracteristicas de séculos passados. Awssainda se exige a reproducdo de
conceitos, classificacdo e identificacdo de simopmstura e comportamento do tempo da
ditadura. A modernizagdo das escolas com recursderiais, tais como: salas de video,
biblioteca, informética e até mesmo a volta dosHatdrios de quimica, fisica e biologia séo
importantes, mas insuficientes para formar o aldmséculo XXI. De nada adianta investir
em recursos e ferramentas educativas se esse ahatetilizado mecanicamente. E preciso
investir na formacéo do professor para que o meshgaira uma postura diferente nas suas
aulas, pois os docentes sao 0s sujeitos respoagamequalquer mudanca significativa que
possa ocorrer na educagao escolar.

Estudos mostram que os professores tém idéiasdedite comportamentos sobre o
ensino proveniente de seu tempo de estudante, @ordr@os de senso comum que ele repete
na sua pratica docente. Estas concepc¢fes docespiest@#neas sao aceitas acriticamente e
podem constituir obstaculos para uma atividade mtecamovadora (CARVALHO & GIL-
PEREZ, 2000). Os professores sdo trabalhadoresoga® mergulhados em seu espaco de
trabalho durante aproximadamente 16 anos, antesnonete comecarem a trabalhar
(LORTIER, 1975). E esta imersdo se manifesta éyale toda bagagem de conhecimentos
anteriores, de crencas, de representacfes e dzartobre a pratica docente (TARDIF
2000).

Ao pensar em formacé&o de professores é importaatemlhar a superacdo dos
obstaculos relacionados a essas crencas pessgqaisfigsionais, para que as inovacdes
pedagodgicas sejam frutos de reflexdo sobre a &gundo Carvalho e Gil-Perez (2000), os
professores nos cursos de formacédo devem ser ewadaestionar suas idéias docentes de
“senso comum” sobre o ensino e aprendizagem dasiag€ Todavia, diante das limitacbes
existentes numa formacao inicial € preciso criditipas de formacao permanente do docente.
Além disso, segundo Tardif (2000) os saberes di@gsor sdo temporais em trés sentidos:

1° Boa parte do que os professores sabem sobrgrmesobre os papéis do professor
e sobre como ensinar provém de sua propria hiséridda, e, sobretudo de sua historia de
vida escolar.

2° Os primeiros anos de prética profissional s@s®s na aquisicdo do sentimento
de competéncia e no estabelecimento das rotinasabdalho, ou seja, na estruturacdo da
pratica profissional. Ainda hoje, a maioria dosfessores aprende a trabalhar na pratica, as
apalpadelas, por tentativa e erro.

3° Sao utilizados e se desenvolvem no ambito deaammaira, isto €, de um processo
de vida profissional de longa duracdo do qual fapame dimensdes de identidade e de
socializacdo profissional, bem como fases e mudanca

O segundo tépico mostra que 0s primeiros anos dgicar profissional séo
fundamentais para a formacdo do docente. Muitasdastes de cursos de licenciatura se
dedicam as disciplinas do curso sem buscar exp@ig@matica e o primeiro contato com a
escola ocorre por encaminhamento do professortaden Este estudante tem bagagem
tedrica, mas sente-se inseguro para assumir adealaula. Outros tém as primeiras



experiéncias com a sala de aula quando esta nosis semestres da graduacdo e muitas
vezes sem ter cursado nenhuma disciplina de liaemei Ao cursarem as disciplinas de
pratica de ensino no final do curso, aqueles quirja certa experiéncia em sala de aula
apresentam comportamentos caracteristicos. Os igganh dificuldades em controlar os
alunos, sentiram-se inseguros para passar contetdou tiveram problemas durante o
periodo que estiveram como professor, assume posdwirrejeicdo para com a atividade
docente. Ja o licenciando que tem boa diccdo, atoinio de conteddo e conseguiu
desenvolver estratégias de relacionamento comaenss considera-se que ja esta pronto e
que a disciplina tem pouca ou nenhuma importaresia gua formacao.

Este trabalho tem como objetivo caracterizar ogégstaupervisionado dos alunos do
curso de Ciéncias Biologicas da Universidade Féder&io Grande do Norte (UFRN) entre
0s anos de 2007 e 2008.

Metodologia

Este artigo traz a caracterizagédo do estagio siggamado em Ciéncias e Biologia das
turmas de Ciéncias Bioldgicas do turno diurno d&Nmos anos de 2007 e 2008. Os dados
foram obtidos a partir da analise dos diarios amauy relatérios de estagios, questionarios
respondidos pelos alunos e professores supervidaraste esse periodo e também por meio
do caderno de registro do professor orientador alég®. Ao todo foram analisadas onze
turmas, sendo sete de Pratica de Ensino de Bio(P§8) e quatro de Pratica de Ensino em
Ciéncias Fisicas e Bioldgicas (PEC), todas soliemtacdo de uma mesma professora. Trés
das sete disciplinas de PEB foram oferecidas cashale individualizado, que diferenciava
das demais apenas pelo menor nimero de alunoscufetios. Para facilitar a analise os
alunos matriculados em turmas de estudo individadb serdo contabilizados juntos com as
turmas convencionais.

A disciplina Pratica de Ensino tem como objetiveeirr os alunos de licenciatura nas
escolas para vivenciar o ambiente escolar. Pam s primeiras aulas do semestre os
alunos recebiam o programa / cronograma da disaig@itodas as orientacbes em relacao ao
estagio, inclusive uma lista com o nome das esasdtaduais que tinham convénio com a
Universidade para receber alunos de licenciaturato@ograma indicava o periodo no qual
eles deveriam procurar a escola, fazer a caraat@gzda mesma e iniciar o estgio. Caberia
ao licenciando planejar suas aulas juntamente copmofessor colaborador e assumir a
regéncia da turma escolhida.

Resultados e discussao

As disciplinas de Pratica de Ensino sao ofertadge pepartamento de praticas
educacionais e curriculo que oferecia nessa éepbeaghs por semestre para cada disciplina
por turno, visto que no curso de Ciéncias BiolGgieatram duas turmas por semestre, uma
para cursar durante o dia e outra a noite. Os ddekxe trabalho se referem apenas as turmas
do dia, pois as do noturno estavam sob a respdidsal@ de outra professora. Em 2007.2,
diante da procura de concluintes, o nimero de Vviajasnpliado para 45 em PEC e 46 para
PEB. Nesse semestre, devido ao grande numero desalo estagio supervisionado foi
realizado em duplas para facilitar o acompanhameatprofessor orientador. O nimero de
matriculados nas disciplinas apresentou variacd@ quatro semestres conforme pode ser
observado tabela 1.



Tabela 1.

Alunos matriculados nas disciplinas de Praticamk&i® em Biologia e Pratica de Ensino em
Ciéncias Fisicas e Bioldgicas entre 2006 e 2007.

SEMESTRE LETIVO| PEB| PEC
2007.1 28| 29
2007.2 46| 45
2008.1 32 22
2008.2 28| 24
TOTAL 134 | 120

Foram acompanhados durante todo o semestre esoalasecampos de estagio 113
alunos da disciplina de Pratica de Ensino de Bialegl02 na disciplina de Pratica de Ensino
em Ciéncias Fisicas e Bioldgicas. A diferenca entreimero de alunos matriculados e
acompanhados se deve a casos de abandono ou temtgcarAs duas disciplinas sao
oferecidas todo semestre e ndo sao pré-requistonatdio que os alunos podem cursar as
duas ao mesmo tempo ou em semestres diferentabela 2 mostra o numero de alunos que
cursaram as duas matérias no mesmo periodo letivo.

Tabela 2.

Alunos que cursaram as disciplinas de Pratica denBrem Biologia e Pratica de Ensino em
Ciéncias Fisicas e Biolégicas no mesmo semestre.

SEMESTRE LETIVO| N° de alunos
2007.1 03
2007.2 11
2008.1 07
2008.2 08
TOTAL 29

Quando os alunos cursam as duas disciplinas nmmssmestre € possivel perceber
as limitacdes e fragilidades do licenciando na dalaaula, todavia esse estudante néo tera
outra oportunidade de por em pratica durante sumafgéo inicial as orientacdes recebidas. Ja
aqueles que cursaram uma disciplina por semestrenghores acompanhados, pois 0s
problemas diagnosticados em um semestre sédo tealoslhpara que ndo se repitam no
semestre seguinte. E bem verdade que muitos prablaéo sdo faciimente resolvidos, mas é
possivel dar a eles maior atencdo. Esse problema-s@ maior quando os alunos cursam as
duas disciplinas com professores diferentes, \gsi® muitas vezes o professor desconhece
esse fato.



No inicio do semestre letivo, quando o professoent&ador passa 0s informes
necessarios para a realizagcéo do estagio ele segmykas onde o desenvolvimento do estégio
supervisionado poderia ocorrer satisfatoriamerngea& sugestdes sdo feitas tendo como base
principalmente: o nimero de alunos por turma, er@#se do professor supervisor e as
caracteristicas fisicas da escola. Todavia, m@tosos tém dificuldade de se encaixarem
nestas instituicdes por falta de horarios compstis@m suas outras atividades.

Ao longo desses dois anos foram utilizadas 51 ascdiferentes como campo de
estagio, sendo que destas apenas 19 faziam part®ed@nio entre a Universidade e a
Secretaria de Educacéo e Cultura do Rio Grandeodi® NSEEC). Normalmente os alunos ao
procurarem a escola campo de estagio se preocupisrtam a sua comodidade do que com
a qualidade do estagio. Isso pode ser percebidudguse verifica que as escolas que tiveram
0 maior numero de estagiarios foram as que ficavais proximas da Instituicdo formadora,
0 que facilitava para que os licenciandos se dastmin entre a Universidade e o campo de
estagio. Além disso, vinte escolas diferentes meab apenas um estagiario. Estas
instituicdes ficam em bairros residenciais indicande a procura por elas ocorreu devido a
proximidade da residéncia do estudante. A figunaoktra as escolas que receberam o maior
namero de estagiarios. Essas escolas possuenuesfigica e materiais didaticos adequados
para a realizacdo do estagio.
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Figura 1 — Escolas que receberam o maior numero de estagiarios.

Ao analisar os professores dessas escolas quevisigreram o0S estagiarios
observou-se que no total foram 87 docentes difesesendo que 42 deles supervisionaram
apenas um aluno e 27 dois. Esse pequeno numestadgaeios sob a supervisdo do professor
€ ruim visto que os mesmos nao adquirem conhecimenexperiéncia necessarios para
realizarem a supervisdo satisfatoriamente. Issgdnficado quando se analisou as fichas de
avaliacao enviada por esses professores. Normaretsd avaliam superficialmente o estagio
fornecendo informacdes vagas e sem consisténcia si@senvolvimento do estagiario. Em
contrapartida teve professor que acompanhou 2Msldnrante esse periodo. Com esses
docentes acaba-se fazendo um trabalho de acompenttammelhor do estagiario e aos
poucos eles percebem as limitacdes pertinenteg@tciando e podem auxilid-los diante da
turma.



Através dos estagios o licenciando é inserido nal@spara que possa ter o primeiro
contato com o ambiente profissional, acompanhadogotas experientes que deveriam
orienta-lo e auxilid-lo na solucéo das dificuldadas venham a surgir (Krasilchik, 2008). No
entanto, durante o acompanhamento dos estagidgses dois anos percebeu-se que 0s
professores das escolas do ensino basico que mipeavam esses estagiarios ndo estavam
preparados para exercer essa funcao. Nos relatiomdicenciandos foi possivel identificar
diversas queixas que variavam do completo abandigna obrigatoriedade de seguir a risca o
planejamento do professor. De modo que, quandaumoahdo ficava sozinho durante o
estagio para lidar com todos os problemas e difexlés possiveis, principalmente pelo fato
de que nédo era o responsavel pela turma, ele nBa 8 liberdade para realizar as aulas
conforme havia aprendido na academia. Os problemiasntados pelos licenciandos durante
0 estagio sdao amplamente discutidos em diversdsltas (Onofre & Fialho, 1995;
Krasilchik, 2008; Krug, 2011).

Nem todas as escolas procuradas pelos estagiagi@snf parte do convénio entre a
UFRN e a SEEC do estado. Este convénio facilitacesso dos estagiarios ao campo de
estagio e permitiu maior liberdade de atuacdo dituicdo formadora com as escolas. I1sso
porque, nas escolas conveniadas os professoresntiv@ientacdes, mesmo que insuficientes,
para melhor supervisionar o estagiario e até mesmmpreender 0 seu papel nesse processo.
Além disso, as instituicdbes conveniadas devem aptas caracteristicas fisicas e materiais
didaticos necessarios para a realizagdo do estagio.

Para tracar o perfil do estagiario foi realizadaauemtrevista com 33 licenciandos.
Desses, apenas quatro tiveram experiéncia em saald por mais de um ano e treze nunca
haviam assumido uma sala de aula como docentenélijeram experiéncias curtas ou com
aulas particulares. Essa caracteristica foi intargs porque os alunos nédo tinham idéias
prévias com relacdo a sala de aula, pelo menos@asareferia a sua atuacdo como docente.
Doze deles afirmaram que ndo queriam ser profeBstretanto, apenas um dos entrevistados
considerou o estagio regular, todos os outros dersiam bom, ou melhor, do que esperava.
O problema mais comum observado durante o estéapgrelicionado com o comportamento
dos alunos do ensino fundamental, principalmenseturanas de sétimo e oitavo ano ou com
alunos fora de faixa. Mas, em apenas quatro tuseagerificou que o estagiario ndo tinha
nenhum controle da situacdo, sendo necessario gpeofessor supervisor fizesse uma
intervencao.

Nessa entrevista foi questionado se o tempo detaduipara realizacdo do estagio
tinha sido suficiente. De todos os entrevistadode\e dois consideraram o tempo curto. Os
alunos foram encaminhados ao estagio cerca de Ww@pds o inicio do semestre. Ao chegar
a escola os licenciandos ficavam a espera quefessay supervisor encerrasse conteudos ou
avaliacdo e liberassem a turma para o estagio. teeggo de espera variou muito entre
escolas, turmas e professores, pois dependia @mdzalo da instituicdo, de feriados e
paradas que afetavam os horéarios da turma. De moecembora, os licenciandos fossem
encaminhados para assumirem a turma por um bime#eggo poucos foram os que
conseguiram atingir essa meta.

Concluséo
Diante disso, verifica-se que apesar dos probleqas ainda afetam o estagio

supervisionado dos alunos de Ciéncias Bioldgicagpo dongo caminho que precisa ser
trilhado para melhorar a formacéo inicial do doeepbde-se dizer que o convénio realizado
entre a UFRN e a Secretaria de Educacdo e Culbuna @s portas para um novo rumo na
formacdo desses professores. Todavia, é necedsdnoaior aten¢cao ao professor supervisor
para que o mesmo tenha melhores condi¢cdes de asharpaorientar o estagiario e também
trabalhar com os licenciandos a importancia dales@ra a realizacdo de um bom estagio.
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