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Resumo

Neste trabalho analisamos o discurso de 20 professie Fisica que participaram de um
curso de formacgédo continuada a distancia. Tendwiit® os PCNEM de Fisica e um texto
de pesquisa sobre as reformas curriculares, o datinioi assumido pelos professores como
uma proposta de curriculo nacional. ldentificamascessos de recontextualizagdo do
documento quando: os professores aceitam os PCNBMo ccurriculo nacional;
recontextualizam os PCNEM, modificando algumas deass caracteristicas;, e
recontextualizam os PCNEM, opondo-se a ideia deunriculo nacional. A maior parte dos
professores (doze professores) investigados deferdericulo nacional, recontextualizando-
o em funcéo de suas culturas locais. Cinco professareitam o curriculo nacional como um
documento capaz de abarcar os conhecimentos neossaatodos, homogeneizando-os,
independentemente de aspectos sociais ou cultasgpiscificos. Apenas trés professores
recontextualizam o curriculo nacional, opondo-sdea argumentando que a qualidade anda
no sentido contrario ao que o curriculo nacionagpr
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Abstract

In this paper we examined the speech of 20 phys@mshers who participated in a teacher
training distance learning course. The PCNEM ofdrisyand a text on curriculum reform
have been discussed and the teachers assumedsttasfa national curriculum proposal. We
have identified processes of recontextualizationttidse documents as: teachers accept



PCNEM as a national curriculum; recontextualize E€NEM, modifying some of its
characteristics, and recontextualize PCNEM, opgpie idea of a national curriculum. Most
of the investigated teachers (twelve) defend thii@mal curriculum, adapting it according to
their local culture. Five teachers accept the maficurriculum as a document that could
encompass all the necessary knowledge for all stadiomogenizing them, regardless of
social or cultural specific contexts. Only threeadieers recontextualize the national
curriculum in opposition to it, arguing that theadjty goes in the opposite direction to what
the national curriculum advocates.

Keywords : Curricular recontextualization, national currieod, Physics teachers.

Problematizacéo

Com a adocao dos parametros curriculares, o Bsasiionfigurou como mais um pais com
um projeto de curriculo nacional e se inseriu natexto da globalizacdo das politicas
educacionais (LOPES, 2006b). Para compreendeoarrafeducacional brasileira recorremos
a Ball (2004), que tece uma critica a mercantiivaga educacao a partir dos conceitos de
performatividade e de privatizacdo. Em sua conagpgdEstado age como um negociante
estrategista investindo em setores econdémicos-chave desenvolvimento de seu capital
humano, modelando assim a economia nacional. @sesetla educacdo (ensino basico e
superior), por sua vez, estdo sendo cada vez fiesdglas pela articulacao de politicas sociais
e educacionais com o intuito de aumentar a compeétile econbmica através do
desenvolvimento das habilidades, capacidades ogiiées exigidas pelas novas formas
econdmicas da alta modernidade. As metas sociagsldeacdo acabam sendo esquecidas e
ficam sujeitas a formas de como ser e o que enslitados pelo economicismo.

A performatividade desempenha um papel crucialenessario. Ela objetiva e mercantiliza o

trabalho do setor publico e das instituicbes edvasittransformando-o em resultados, niveis
de desempenho, formas de qualidade (BALL, 2004)enSino torna-se uma espécie de
producdo em série, com controle de qualidade ééefim no cumprimento dos objetivos

previamente estabelecidos. Dessa forma, a perfidede também implica a reducdo de
valores morais que deveriam ser integrados a edacégzendo com que as instituicbes do
setor publico tornem-se cada vez mais parecidasasotio setor privado.

Os Parametros Curriculares Nacionais para o Endiédio (PCNEM) (BRASIL, 1999) e o
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) representamconjunto de saberes validos para
todos os sujeitos e, segundo as analises de L2pe4;(2006a), ambos estéo voltados para a
formacgao para o mercado de trabalho, ou sejans&mimentos concebidos na perspectiva da
mercantilizacdo da educacao, como critica Ball 4200

Lopes (2006a) posiciona-se contra a ado¢do de urfcwlo nacional visto que propostas
desse tipo incorporam sempre a pretensdo de hoeiegera suposicdo de que ha padrdes
comuns e saberes universais a serem ensinadosr&pussam ser diferentes as finalidades
desses saberes — aqueles voltados ao mercadddidraa vida, a uma cidadania critica, a
formacg&o de uma elite dirigente, a uma sociedad®deitica, entre outras — a autora critica a
ideia de que exista um conjunto de saberes, seadémtglor, a0 menos constituinte da
possibilidade de chegar as finalidades pretendidas.

Hall (1997) contribui para o entendimento do preoepelo qual cada instituicdo e cada
pratica social geram seu préprio universo de sidbs e praticas e, portanto, a propria
cultura. Segundo este autor, uma cultura consiste conjunto diferenciado de significados

que dao sentido as nossas acodes. Tais significaaauxiliam a aclarar as acfes alheias e



garantem que toda acdo sotigja também cultural, que todas as praticas soeiairimam
um significado constituindo-se, assim, em préataasignificacdo. Admitindo esse ponto de
vista, ndo ha como negar a estreita relacéo espeaticas escolares e a(s) cultura(s).

A partir da expresséao “centralidade da cultura’ll H297) significa a forma como a cultura
perpassa cada espaco da vida contemporanea, mediatal Atualmente, a cultura néo é
mais um elemento sem importancia ou com importasetandaria, mas deve ser encarada
como algo relevante e constitutivo de todos osaspeda vida social, do modo como o
cotidiano se configura e se modifica (HALL, 1997).

Entdo, se a cultura regula nossas praticas s@ciado o tempo, os que querem influenciar o
gue se passa nho mundo ou o0 modo como as coisdeis@oprecisardo ter o dominio da
“cultura” para molda-la e regula-la de alguma forma em certo grau (HALL, 1997).
Transpondo tal concepc¢ao para a educacéo, estecacapaz de admiti-la como um processo
pelo qual a sociedade suscita um conjunto de nonpaasdes e valores, ou seja, a “cultura”,
em determinados sujeitos a fim de moldar as ac@esngas das geragdes futuras conforme
os valores e normas de seus pais e do que predombsciedade vigente.

Lopes (2006a) prevé que, em tempos de centralidadeiltura, a questdo da diferenca deve
ser assumida como central. Nesse ponto, é enficaiticar o projeto de cerceamento das
diferencas a partir da adogcédo de uma cultura cofaincomo definida pelos PCNEM) e as
finalidades sociais excludentes ditadas pelas egigé do mercado. Definir uma cultura
comum é pretender uma homogeneidade que mascdem@asas diferencas. Ao invés de
serem concebidas formas distintas de significaundua, esse projeto busca impor uma Unica
forma ou uma maneira primordial de significacdo ccnmais correta e a Unica capaz de
alcancar as finalidades pretendidas, quer demoasatiu ndo (LOPES, 2006a).

Tanto os parametros curriculares quanto os exarfiemi® sdo elementos da reforma
curricular (Lopes, 2004) instaurada no Brasil hasguduas décadas. No estudo de Co-autor
(2011), tanto a proposta curricular oficial do detéelaborada a partir dos PCNEM) como os
exames oficiais foram considerados como parameteogjualidade pelos professores das
Ciéncias Naturais, ainda que 0os exames oficiaisceasem exercer uma forca maior que 0s
parametros curriculares sobre a realidade das assgmlblicas que investigou. Tanto 0s
professores da escola publica de ENEM alto comodasescola de ENEM baixo
compartilhavam como principal concepcéao de quaéidadprovacao dos alunos no ENEM ou
no vestibular, embora os da escola que apresertia in@ixa ndo conseguissem alcancar esta
meta.

A ideia do presente trabalho foi ir além do residtabtido por Co-Autor (2011) no sentido
de aprofundar essas perspectivas que relacionanEMCENEM e qualidade da educacéao
cientifica. Em particular, este estudo investigaompreensédo de professores das Ciéncias
Naturais sobre a ideia discutida anteriormente,qde tanto PCNEM como ENEM, ao
instituirem padrdes nacionais de qualidade, irestittum conjunto de saberes validos para
todos os sujeitos.

Quadro Teorico

A concepcao de que um discurso é responsavel tadredscer os principios de ordenamento
intrinsecos a producéo, reproducdo e mudanca dardes pedagogico € um dos aspectos da

! Hall (1997) define uma ag&do social como um congmoento diferente daquele que é parte da programagao
genética, bioldgica ou instintiva. De acordo cormubor, é significativa tanto para quem a praticantu para
quem a observa em razéo dos inlmeros e variademsis de significados que os sujeitos usam panairdef

que significam as coisas e para codificar, orgamzagular sua conduta uns em relagcdo aos outros.



abordagem de Basil Bernstein (1996). Para ele, isouiso ndo representa apenas um texto
ou um fendmeno linguistico, mas é articulado asigas e identidades dos sujeitos assim
como submetido a mudancgas e constituido enquaptrtégio que conforma as relacdes

sociais. Um discurso seria assim, um conjunto dmas que regula a producéo, reproducao,
distribuicdo, transmissdo, aquisicdo, avaliacamterirelacdo dos textos, entendidos, no
ambito educacional, como qualquer representacaagpegita expressa pela fala, pela escrita,
visualmente, espacialmente, nas posturas assumalasaneira de vestir, as quais expressam
materialmente as relagdes sociais. Bernstein (1986hteressou pelo processo de producao
do discurso pedagdgico de professores a partitrdeas que estabelecem com os diversos
discursos que circulam no ambiente educacional.

A este processo, Bernstein (1996) da o nome dent@doalizacdo, que acontece sempre a
partir do deslocamento de textos de um contexta pairo — textos transferidos da academia
para o contexto oficial de um Estado ou do contefimal para as escolas podem ser bons
exemplos — sendo cada um desses contextos reet@tpr como um campo
recontextualizador.

S&o dois os campos recontextualizadores identdegor Bernstein (1996). O primeiro diz
respeito ao campo de recontextualizacao oficialJ;Rriado, composto e gerenciado pelo
Estado e dependente dos discursos ideoldgicos igcpsl dominantes. Mantém relagbes
estreitas com o campo internacional, constituidoripariamente por agéncias financiadoras
internacionais e por outros Estados nacionais, @@ampo de producdo, relacionado a esfera
econbmica, e com o campo de controle simbdlicadliga esfera cultural. O campo de
recontextualizacdo pedagodgica (CRP), ou ndo-ofic@htivamente autbnomo, é entendido
como o campo de producédo de teorias educacionaisrigntam a pratica pedagogica, sendo
formado por pesquisadores em educacgéo de formh gela universidade e por congressos e
revistas especializadas. A recontextualizacdo slcudso pedagdgico se da justamente através
da relagéo entre estes dois campos.

As principais atividades dos campos recontextuddizes sdo as de “criar, manter, mudar e
legitimar o discurso, a transmissao e as pratioganizacionais que regulam os ordenamentos
internos do discurso pedagdgico” (BERNSTEIN, 192&71).

Na medida em que o CRP afeta a pratica pedagofjaial,oBernstein (1996) define uma
certa autonomia do discurso pedagogico:

Os exames publicos feitos nos niveis secundariosdd@acédo, com freqiiéncia
direta ou indiretamente ligados a universidade, uém influéncia crucial sobre as
praticas dos campos recontextualizadores pedagigicom referéncia a

determinagédo de livros didaticos e rotinas de engho mesmo tempo, as praticas
do campo recontextualizador podem influenciar smfoe o contexto dos exames
publicos. Nao é incomum gque membros desses cosejém extraidos do campo
recontextualizador pedagégico, onde atuam comotegede funcdes diferentes
(BERNSTEIN, 1996, p. 277).

Ambos os campos recontextualizadores, o oficiapedagogico, “sdo afetados pelos campos
da producdo e do controle simbdlico” (BERNSTEIN9G9p. 278). As teorias, praticas e
relagbes sociais nesses campos também exercer@@ncid sobre o discurso a ser
transmitido (o ‘que’ do discurso pedagodgico), ereatbmo eles sédo transmitidos (o ‘como’
do discurso pedagdgico).

No processo de recontextualizacdo, um texto pasgdalmente, por uma transformacao
mediante processos de descontextualizacdo, repoaioento e refocalizagdo. Os textos,
advindos ou nédo da esfera oficial, sdo fracionaddgymas de suas partes sdo mais
valorizadas em detrimento de outras e estas saciadas a outras partes de textos capazes



de ressignifica-las e reposiciona-las. Todas eepasacdes transformam o conhecimento
(tedrico, prético, expressivo, oficial ou local) eomunicacéo pedagogica.

Na medida em que o texto é deslocado e relocadosdadte alteracbes: (i) mudanca em
relacdo a outros textos, praticas e situacoes, pfidcessos de selecdo, simplificagéo,
condensacéao e elaboracéao e (iii) reposicionamergfoealizacdo do texto.

Todo esse processo se da em meio a conflitos deediés interesses que estruturam os
campos recontextualizadores. Além disso, o procgsgmnsformacdo de um texto em outro,
expressa movimentos ideoldgicos e €, justamerntanoipio recontextualizador que regula o

novo posicionamento ideoldgico do texto em seu guee de relocacdo no campo de
reproducdo do discurso, ou contexto secundario. Wgmanaquele campo, o texto sofre uma
transformacdo ou um reposicionamento adicionalmealida em que se torna ativo no

processo pedagdgico.

Para Bernstein (1996), quando os campos reconteddares oficial e nédo-oficial se
associam, mais facilmente se exerce o controleesmlgue acontece nas escolas. No entanto,
se houver uma autonomia relativa entre esses doipas, origina-se uma arena de luta, que
facilita a criagdo de espacos para as escoladiieabm em uma direcdo questionadora dos
padrdes estabelecidos. Por isso, Bernstein (1986)aaque todo discurso pedagdgico € uma
arena de conflito e, potencialmente, de mudancga.

Através de processos de recontextualizacdo, os asamgcontextualizadores oficial e
pedagogico produzem o discurso pedagdgico. Porésgoe este é definido ndo como um
discurso propriamente dito, mas como um princigoontextualizador, um principio de
apropriacdo de outros discursos e das relagOeaisapie 0 geraram a partir de posicoes
dominantes no interior dos campos de producdo ediole simbodlico. Uma vez que todo
discurso pedagogico € um discurso recontextualizémip discurso e seus subsequentes
textos sdo, para Bernstein (1996), ideologicameaposicionados no processo de sua
transformacdo do campo original de sua producéda patampo de sua reproducdo. Neste
processo, se dao complexas relagbes entre o podescurso pedagogico da reproducéo e a
distribuicdo de formas de consciéncia, por meioedegos desse discurso sobre a consciéncia
e sobre o posicionamento especifico de quem o eeoelte caso, os estudantes.

Assumindo-se o discurso pedagogico enquanto urgiprinrecontextualizador, buscamos ter
indicios do que professores das Ciéncias Natucaendino meédio julgam ser um curriculo de
Ciéncias de qualidade tomando como referéncia catamdntre a perspectiva do curriculo
nacional e a do curriculo como producéo culturald@cursos dos professores, na medida em
que tém relacdo com sua pratica docente, foramxiapados do discurso pedagdgico
proposto por Bernstein (1996).

Procedimentos Metodoldgicos

Descricao dos sujeitos e contexto da pesquisa

O contexto desta pesquisa € um curso de extend&baacia para formacéo continuada de
professores de Fisica de nivel médio oferecido emambiente virtual ao longo de 10
semanas. O curso abordou os Parametros CurriciNa@snais e 0s objetivos do ensino de
Fisica e consistiu em leituras de textos de peagus participacdo em foruns de discusséo
com a orientacdo de tutores e em atividades queleam o posicionamento critico dos
professores a partir da interagdo com textos dgupses com 0s colegas e com os tutores.



by

O corpus analisado neste estudo se refere & participaca®0derofessorésem uma das
atividades propostas, na qual eles deveriam pastaforum de discussao, trechos de um
texto de pesquigaselecionados por eles, concordando ou discordaede uma justificativa

a critica apresentada.

O grupo era composto por 16 professores do génasautino e 4 do género feminino, com
tempo de atuagdo no magistério variando de recédmafto a mais de vinte anos de
experiéncia, oriundos de todas as regides do B@a#torze participantes fizeram curso de
graduacdo em instituicdes publicas. Todos leciomama o Ensino Médio e a maioria,
exclusivamente para esse nivel de ensino. Dozegsofes trabalnam em escolas publicas,
cinco em instituicbes privadas, dois em ambas erofessor optou por ndo declarar onde
leciona.

Ainda que o discurso pedagdégico dos professoregaestrtamente relacionado a todos os
aspectos socioculturais listados no paragrafo iantereste trabalho ndo temos a pretensao de
investigar estas relagbes por considerarmos gue tphrseria necessario um estudo muito
mais aprofundado de cada um deles, incluindo oytrosedimentos metodolégicos como,
por exemplo, entrevistas e até mesmo a observagfoipante das realidades particulares em
gque esses sujeitos estdo inseridos.

Procedimentos de Anéalise

Nesta secdo, apresentamos 0s principios que sastenanalise do discurso pedagdgico dos
professores, argumentando em prol da adequacdcalw®itos propostos por Bernstein
(1996) ao nosso trabalho.

Recorremos aos conceitos do quadro tedérico parpreemder como os professores de Fisica
de diferentes regibes do Brasil constroem seusudigs a partir de outros discursos que
circulam no ambiente educacional. Buscando ideatifos processos de recontextualizacao
realizados pelos professores, pretendemos commeenmdeitura que estabelecem dos
documentos oficiais representados neste trabalbs PENEM.

Tendo lido e discutido sobre os PCNEM de Fisicanicio do curso, esse documento foi
assumido pelos professores como uma proposta décutar nacional. ldentificamos
processos de recontextualizacdo do documento, quand

(i) os professores aceitam os PCNEM como curricdoional, ndo sendo possivel captar
indicios de recontextualizacdo do documento.

(i) os professores recontextualizam os PCNEM, ficatido algumas de suas caracteristicas.
(i) os professores recontextualizam os PCNEM nogjmese a ideia de um curriculo nacional.

Analise dos dados

Identificamos no discurso de P1, um processo dmtextualizacéo do curriculo nacional que
deixa explicito 0 quanto essa professora defendkeia de “um referencial de qualidade
minima exigida, mas sem definir a pratica ou seurgetidos em todos os detalhes”. Ao
posicionar-se contraria a regulacao da praticardecedos conteudos a serem trabalhados em
sala de aula, ela estabelece uma relacdo diretaafdrmacéao e a préatica do professor:

? Esse quantitativo se refere aos professores qtieiparam de uma atividade de discusséo especifiaa ndo
configura o total de inscritos no curso.

¥ LOPES, A.R.C. Quem defende os PCN para o Ensindid®én: LOPES, A.R.C. & MACEDO, E. (Orgs.).
Politicas de curriculo em multiplos contextosS&o Paulo: Cortez, 2006a. (o texto foi digitalzgara que se
tornasse acessivel aos professores no préprio amhigtual).



Defendo que o professor deve ter uma formacéo rboiép de modo que sabendo o
referencial de qualidade minima exigida e o cordeadser ensinado, ele possa
definir para cada uma de suas classes como seid@ @dica, visto as diversidades
gue encontramos em cada uma delas. Tentar imputigatiaa € ndo conhecer uma
escola na realidade e ndo observar as diversidgdesnds professores nos
defrontamos.

Com seu discurso, percebemos que essa professorgengualiza as politicas educacionais
atuais como autoritarias e acaba por selecionale@dos que valorizem as caracteristicas
culturais dos seus alunos, alterando o curricutconal.

No discurso de P3, notamos que ele promove umatedoalizacdo do curriculo nacional
através de sua oposicdo a proposta, por enterm@ra algo imposto. Parece acreditar que a
qualidade é algo em sentido oposto ao que o clori@acional defende. No trecho a seguir €
possivel perceber que esse professor toma pareespansabilidade por garantir um ensino
de Ciéncias de qualidade aos estudantes:

[...] dar aula ndo é somente entrar na sala e dalempo todo e achar que os alunos
devem escutar, totalmente quietos e depois magtiaraprenderam. E muito mais
complexo que isso, ndo é somente estudar a suplidiacé saber um pouco de tudo
0 que acontece ao seu redor, é participar ativamEntonhecimentos variados.

P16 defende a existéncia de um referencial dedpddi minima por acreditar que “sem uma
base curricular comum seriamos um estranho no niGlda escola viveria um mundo

diferente, e como aconteceria uma avaliacao quesserde base para medir o conhecimento
e 0 desenvolvimento do povo brasileiro?” Nessehtrette seu discurso, ndo conseguimos
perceber a recontextualizagcdo do curriculo naciamaks a aceitacdo do documento como
necessario e importante para homogeneizar e, aomsegnente, medir os saberes dos
estudantes. Esse professor também considera acutarmacional como uma espécie de
bassola responsavel por orientar a pratica docemteora admita que é capaz de
complementa-lo em funcdo dos aspectos culturaiscégms do ambiente escolar em que
esta inserido, evidenciando mais um processo @at@dualizacéo.

Ainda que reconheca as especificidades regionaakil, P4 defende um curriculo nacional
como forma de socializar as aspiracoes e dific@dath educacao que, segundo ele, seriam
as mesmas em todo o pais. Esse professor pareitar acgproposta oficial como um
instrumento capaz de homogeneizar os saberes atdavpromocdo de discussbes comuns
nos espacos escolares das diferentes regibes mblogue ele classifica a Fisica como uma
disciplina diferente das demais em funcdo dos colote especificos que aborda e a
recontextualiza como um conjunto de conhecimenisisttes da realidade dos estudantes,
segundo ele, “ndo recontextualizaveis”, admitindo ipso sua dificuldade em aproxima-los
do dia a dia dos estudantes.

P17 também se coloca a favor de auwriculo nacional, aceitando-o como um elemento
importante para garantir a homogeneizacdo dos conBetos e, assim, assegurar gque 0S
exames nacionais de avaliagdo acontecam. Por tadm esse professor também parece
recontextualizar o curriculo nacional em funcao disrencas culturais, questionando seu
posicionamento frente a uma base curricular comamrgconhecer as particularidades de
cada regido do pais, o que configura, por exengificuldades educacionais especificas das
guais um mesmo curriculo ndo dara conta.

Ao sustentar o vinculo entre cultura e conhecineententificos especificos, PpPomove a
recontextualizag@o do curriculo nacional como urudeento “maleavel”, ou seja, aberto a
modificacbes dependentes da cultura regional. dsam ensino de qualidade, ela acredita
gue as particularidades de cada regido devem keizaalas e aproveitadas em sala de aula e,



em sua pratica, acrescenta ao curriculo aspectasrais relacionados ao dia a dia dos
estudantes.

P2 tece uma critica aos PCNEM de Fisica, ao afimuoa&r seus conteudos “privilegiam e
regulam determinadas culturas na medida em quecoatemplam esses brasileiros que
vivem a mercé das tecnologias”. Quanto ao currinatmonal, parece recontextualiza-lo pela
oposicao a proposta:

O curriculo é uma selecao particular da culturan particular, que durante muito

tempo privilegiou e continua privilegiando de maaeielada, as classes dominantes
e quem detém o poder.

Seu discurso da indicios de que, em sua praticzabaferecer aos estudantes um ensino que
promova a igualdade entre eles, o que deixa ewd®itto processo de recontextualizacédo do
curriculo nacional. No trecho a seguir, esse psoieg capaz, ainda, de relacionar alguns
aspectos sociais imbricados na educacao:

Na minha cidade, temos acesso a ambientes infaadals, mas basicamente eles
funcionam para as aulas de informéatica, dificilnees¢ tem acesso a ele para uma
aula diferenciada. Porém, temos escolas e alunes[.qli sobrevivem com as
minimas condi¢cdes necessarias. Moram em casas lendgenas um cdmodo e
abriga 6, 7 ou mais pessoas e nao possui luzcalégua encanada e nem mesmo
banheiro. Estes alunos tém acesso a tecnologiadatanacdo somente na escola,
guando ela oferece. Sem falar que muitos delesnvieen ambientes que nao
permitem que se utilize a sua realidade para tiab@los com a contextualizagéo.

Ao admitir a existéncia de uma realidangossivel de ser contextualizada com os conteudos
ensinados em sala de aula, P2 d& continuidade érisica ao curriculo nacional e denuncia
gue “antes, tinhamos uma escola para poucos, esmextluidos [...] hoje temos uma escola
para todos, mas que continua a excluir”.

P15 também recontextualiza o curriculo nacionatcs@hando saberes que privilegiam a
cultura dos estudantes de modo a promover o aasgodos a educacdo bem como a
possibilidade de ascensao social e cultural. Aart@acultura como elemento fundamental do
processo educacional e a democracia como um maraesgeito as diferencas e igualdade de
oportunidades, defende que tratando os desiguaiseniida exata de suas desigualdades é
possivel promover a igualdade de oportunidadesa\ucacdo democratica como uma
ferramenta capaz de distribuir uniformemente aucallcom vistas a garantir uma distribuicéo

de renda justa e a melhoria da qualidade de vidgatpdos e ndo somente para alguns poucos.

No que se refere especialmente a Fisica, aindaegoaheca o fenbmeno da globalizacdo e
da tecnologia, P15 recontextualiza o curriculo coaigo “flexivel” e os contetdos
especificos da disciplina através da insercdo plec&ss culturais, a fim de assumi-los como
conhecimentos em construgao e “ndo como saberstopre acabados”.

P10 nos da pistas de que aceita o curriculo ndaton@o um documento capaz de nivelar os
conhecimentos para promover a aproximagao entrerasldistintas:

A selecdo de conteddos busca uniformizar os sal@s®sados no Brasil. Devido
sua extenséao e realidades diferentes vejo quedd dififormizar tal nacéo, e que
devido as realidades dos variados estados seraremtés temos que preparar
nossos alunos de modo que eles possam em qualmgaergue chegar, conhecer e
entender toda a realidade do lugar.

Nesse sentido, ele acredita que pode, enquantessmi{ garantir a formacdo de estudantes
capazes de reconhecer, valorizar e transitar eturasldiferentes, produzindo o que chamou
de “cultura intermediaria”.



Segundo P18 é papel da escola estimular os aluseguarem para o Ensino Superior (via
vestibular ou ENEM) com vistas a ingressarem nocat de trabalho. Tece uma critica a
esse processo por excluir grande parte dos esasddots “melhores processos seletivos” ja
gue nao dispdéem de oportunidades equivalentes fpdla de alguns conhecimentos e
dificuldade de acesso aos locais de prova.

Esse professor parece valorizar o ENEM em detriondot vestibular por acreditar que se
configura enquanto processo acessivel a todos.&sterinstrumento, cré que a formacéo dos
estudantes pode ser uniformizada, ampliando a wpdede de participacdo no exame. P18
defende um curriculo nacional que contemple comtg@dmuns a todas as realidades sociais
e educacionais, entremeados aqueles especificoadderegido, que parta de uma “cultura
comum para uma cultura especifica”. Possibilitacesso aos exames nacionais de avaliagao
é, para esse professor, parte de uma educacaaligage, mas para atingi-la de forma plena
€ necessario preparar os estudantes de maneira ignalitaria”, o que remete novamente a
defesa de um curriculo comum. Assim, P18 reconddixtu o curriculo nacional através da
selecdo dos saberes necessarios para preparamllseos para 0s exames nacionais de
avaliacao e, consequentemente, para 0 mercadabidho.

P7 defende um curriculo comum construido atravésirdedialogo entre pesquisadores e
professores e capaz de garantir a qualidade da@deda como um todo”. Nesse processo, ela
sustenta que as singularidades de cada realidae cellturas de cada regido devem ser
respeitadas e valorizadas, o que deixa eviderdeamtextualizacdo que estabelece.

P7 também tece uma critica a esses exames poderarsgue desconsideram as realidades
cultural e social as quais os estudantes estaoedidws e, em funcéo disso, vé como utopico
um mesmo ensino para todo o territério nacionataBwofessora acusa os parametros de
terem a pretensao de homogeneizar as culturas&beses dos alunos bem como os exames
nacionais de servirem apenas como indice paraedstaip unranking entre os estados. Ao
reconhecer sua incapacidade em perceber a influéasi politicas educacionais no ambiente
escolar em que transita, denuncia a “copia do énde algum livro didatico” como pratica
comum no processo de selecao de saberes escalaresmqpdem o curriculo escolar.

Percebemos que P13 aceita o curriculo nacionasiadenando-o como um instrumento capaz
de universalizar os saberes disciplinares. Desjaeanesse processo a Fisica e as demais
disciplinas exatas levam vantagem sobre as outnafuecdo dos saberes “universais” que
abordam, ou seja, dos conteddos uniformizados eqmiaos nos livros didaticos e no
curriculo do ensino basico. Aponta como maior diiade definir a metodologia através da
qual os contetdos serdo apresentados, uma vez ajaeepvalorizar a relacdo entre os
conhecimentos especificos e 0s valores e cult@esssarios a formacéo dos estudantes.

P11 critica o livro didatico enquanto metodologeethsino que dé conta de abarcar todos os
saberes necessarios aos estudantes e responsalpitif@ssor pela busca de praticas capazes
de democratizar os conhecimentos:

Discordo que os contetdos da Fisica estejam unifadns, uma vez que nao
acredito na ditadura do livro didatico. Nao somasjuanto professores, reféns do
livro didatico. Temos varias formas de trabalhaestas o livro didatico € um mero
coadjuvante que podera ou ndo ser utilizado. Adudecpraticas educativas mais
eficazes e eficientes perpassa por uma pesquisasiate por parte de todos nds,
que temos o dever de democratizar 0s conhecimesémimentados pela
humanidade.

Esse professor encara a Fisica como um conjungalieres “que inevitavelmente estardo a
servigo de todos, algum dia e em algum tempo. fisdaom que tenhamos nas maos uma
poderosa arma para equipar o mundo e fazer com giga de todos melhore”. Seu discurso



da indicios de que aceita o curriculo nacional canpooposta capaz de transmitir a todos os

saberes ja “sedimentados pela sociedade”.

Denunciando interesses politicos por tras da deflesacurriculo nacional, dos exames
nacionais e de uma cultura comum, P6 parece redaatezar a proposta, opondo-se a ela.
Ao queixar-se também das dificuldades de por eiticarauas orientacdes, ele admite que as
discussbes sobre o curriculo nacional ndo sdo ceoraomsua realidade educacional, mas
“giram em torno das competéncias e habilidadesieopgr sinal gera uma confusédo danada”.

P8 aceita o curriculo nacional como um documentmatdrio, essencial para homogeneizar
0S conhecimentos:

[...] os PCN servem, de certa forma para uma honwdade, ou seja, um padrao
para o ensino publico, pois em sua proposta podeem@gber que é um documento
bem elaborado e que visa o cotidiano do individi@ue temos que considerar é
gue no Brasil, a homogeneidade do ensino ndo éfatijode se alcancgar, acredito
que impossivel [...] devemos levar em conta que esthdo possui uma cultura, ou
seja, um habito de vida diferente

Admitindo que essa homogeneidade nédo € possivalgnda da diversidade cultural do pais,
em sua prética, promove a recontextualizacdo daopta através de abordagens e recursos
didaticos que aproximem os saberes disciplinamgscéfgcos do “dia a dia das pessoas”.

Buscando garantir as particularidades culturaisedggo onde leciona, P19 estabelece um
processo de recontextualizagdo do curriculo nacmrameio da selecdo de saberes oriundos
da realidade de seus alunos. Essa professora chateacao para a importancia do conceito
de comunidades epistémicas no papel de esclaremsn gliscute e define as politicas
educacionais e tece uma critica ao fato de os gsofes e alunos ndo serem ouvidos nesse
processo. A despeito de decisdes centralizadasnsemas comunidades epistémicas globais
ou nacionais, P19 lamenta que “os professoresmdsl@inda que atores principais, ndo sao
vistos individualmente, em suas particularidades, Bn processo educacional em ambito
nacional” e sugere que haja participacdo de corade&l epistémicas locais, responsaveis por
estabelecer as diretrizes educacionais para cagldoregarantindo suas caracteristicas
culturais especificas e complementando o contetekzto no curriculo nacional.

P20 afasta as decisdes das comunidades epistédaigasitica docente, apontando que 0s
professores tém se posicionado apenas como repredute um conhecimento previamente
estabelecido. Critica 0 pouco questionamento dafegsores acerca das politicas e se
pergunta: “Estamos reproduzindo o conhecimentdigensdo o aluno a pensar e a questionar
ou simplesmente formando tecnicistas para aterdereacado?”

Os comentarios sobre o trecho do texto de pesadgkionado por P20 evidenciam a

aceitacdo do curriculo nacional através da rectudBzacdo da proposta como um

documento obrigatorio, que trata da tematica ad&para nortear a pratica docente, ainda
que reconheca que este curriculo falha na formag&gral do estudante e se volta a
preparacao para o mercado de trabalho.

Temos uma obrigacdo de seguir o curriculo nacipoaluma questdo legal. No
entanto, quando analisamos o curriculo a partifodaacdo de individuos éticos,
com ampla capacidade criativa, total liberdadeapar pensar e sobretudo
individuos criticos quanto ao mundo e quantoraesmo, acredito que o curriculo
nacional trata da tematica ideal que deve nortsaprofessores, mas falha na
formacéao do ser integral.

P9 defende uma cultura nacional comum e, consegmente, um curriculo nacional como
forma de viabilizar a constru¢cdo de uma sociedagtaodratica, garantindo igualdade de
condicOes a todos, com base num referencial dedqdal ainda que sejam feitas adaptacodes:



E claro que ao analisar o curriculo mais profundaeperceberemos que ele falha
na formacao de um ser integral, nosso aluno. Araglie é neste ponto que cada
professor faca a diferenca. Independente da sigordg atuacdo, o curriculo serve
para nortear nosso trabalho, dar um direcionamemas, devemos sempre vincular
ele com a nossa realidade. E claro que neste porftomacéo do professor é

importantissima. Porém, ao mesmo tempo, devemosodaicdes a todos de forma

igualitaria e ndo excludente como € nos dias atuais

Esse professor seleciona um trecho do texto deugasgecontextualizando-o para defender
sua concepcao de que as culturas locais devenosgideradas na composi¢cao do curriculo
posto em pratica na sala de aula. Ao apontar utha fda proposta, P9 responsabiliza o
professor por adequa-la a realidade educacionafjnesta inserido, o que, segundo ele,
exige uma formacdo docente de qualidade. Seu dsauws da pistas de que promove a
recontextualizacdo do curriculo nacional como uncudeento obrigatério, que deve ser
seguido pelos professores em sua pratica e adegeawacteristicas culturais de cada local.

Percebemos quel4 defende a ideia de um curriculo nacional, rAasconsegue vislumbrar
quais saberes estariam agrupados nesse curricaokiramdo divergéncia a proposta. Seu
discurso da indicios de uma recontextualizacdo d#posta que toma por base as
caracteristicas sociais, culturais e educaciormanbiente escolar em que leciona.

Chamando a atencéo para os PCNEM de Fisica, Phadamue “a Fisica que é ensinada em
sala € a do século XIX e estamos no século XXI!tMwoisa evoluiu!”, apontando a
desatualizacdo dos contetdos ensinados nas eatidérsente e ressaltando a importancia de
sua adequacao as inumeras mudancas observadasiedade dos dias de hoje. Embora
pareca eximir-se de reflexdes mais profundas sobcerriculo nacional, seu discurso da
indicios de que recontextualiza a proposta ofmmalfuncado dos saberes especificos da cultura
do seu tempo.

Consideracoes Finais

A maior parte dos professores (doze professoreskiiyados defende o curriculo nacional,
recontextualizando-o em funcdo de suas culturaaidodEntretanto, identificamos duas
concepcgdes distintas nesse grupo. Ha professoeesansideram que o curriculo nacional
nao contempla suas culturas locais e ndo da cantabdrcar as particularidades de cada
regido. Eles tendem a chamar para si a resporgad®lipor recontextualizar o curriculo com
base nas caracteristicas sociais e culturais dinslagges e da comunidade onde estéo
inseridos. Por outro lado, ha professores que ifdsmh no proprio curriculo nacional um
espaco para sua adaptacdo em funcao da diversegideal, recontextualizando-o como um
documento flexivel.

Outro grupo (cinco professores) aceita o curricdoional como um documento capaz de
abarcar os conhecimentos necessarios a todos, bogirgndo-os, independentemente de
aspectos sociais ou culturais especificos. Entigrafessores que defendem essa concepcao
também identificamos abordagens diferentes. A set@de de existir um conjunto de saberes
bésicos como forma de viabilizar o dialogo entmks e estudantes de diferentes regides foi
um dos argumentos utilizados pelos professores.

Ainda nesse grupo, identificamos uma relacdo eati@omogeneizacdo dos saberes e a
validacdo dos exames nacionais de avaliacdo ggende os professores, poderia garantir a
qualidade da educacdo. Uma tendéncia possivekpasaaproximacgdo pode ser o fato de que
0S exames nacionais tém se configurado como umasigp do Estado e indicador de

gualidade, cabendo aos professores a tarefa dearprepeus alunos para cumprir essa
exigéncia. Entendendo o curriculo nacional comomgunto de conhecimentos exigidos pelas



avaliacbes nacionais, as quais possibilitam o gsgrenas universidades, os professores
tendem a assumi-lo como o roteiro capaz de gamaiirance desse objetivo.

Apenas trés professores recontextualizam o cuoricwdcional, opondo-se a ele, sem
ressalvas. Esse grupo argumenta que a qualidadenanskntido contrario ao que o curriculo
nacional prega. Segundo eles, o curriculo nacisaapresenta como regulador do trabalho
docente e privilegiador das classes dominantespaimplar somente as escolas munidas de
recursos tecnolégicos, realidade diferente da naadlas escolas brasileiras na atualidade.

Ainda que o grupo de professores sujeitos dessguisastenha representantes de todas as
regides do pais, foi possivel perceber uma certbeneidade de suas posi¢cdes em relacédo a
instituicdo de um curriculo nacional. A maior par&ssume uma postura acritica,
reconhecendo nessa politica de estado a formardetigaa qualidade da educacao nacional.
A concepcdo de curriculo como producéo culturadsapdas particularidades de cada regido
do Brasil, foi pouco defendida nos discursos dosfegsores, aproximando o discurso
pedagogico da idéia de que é necessario um curniadional minimo que, eventualmente,
podera ser adaptado em funcéo da diversidade agion
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