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Resumo

Neste trabalho analisamos o discurso pedagégic@rdiessores de Fisica, Quimica e
Biologia de duas escolas da rede publica estadu&ia de Janeiro, uma de alto e outra de
baixo ENEM. Identificamos diferentes processosed®mtextualizacao curricular, associados
de formas particulares a qualidade do ensino dec@@g Percebemos que a aceitacdo da
proposta curricular oficial € a bandeira que difera a qualidade da escola de alto ENEM da
realidade de outras escolas publicas estaduaisaetojo discurso da contextualizagdo dos
conhecimentos cientificos e da formacéo para asaddaadotados, na escola de baixo ENEM,
como justificativas para a reducdo do conteudoabfem virtude da falta de condi¢des de
aprendizagem dos alunos. Foi possivel concluiregmiora haja muitos obstaculos a superar
para transformar o ensino de Ciéncias da escolécplipor sua natureza eminentemente
social, sua qualidade ndo pode prescindir da wamsicdo da sociedade.
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Abstract

This study analyzes the pedagogical discourse p$iey Chemistry and Biology teachers of
two public schools in the state of Rio de Janemmme scored as high and the other as low
ENEM. We identified different processes of curraulrecontextualization, particularly
associated to the quality of science education.néteed that the acceptation of the official
curriculum is what distinguishes the quality of $&hool scored with high ENEM to other
public schools, while contextualization of scieiatitoncepts and education for living are
discourses adopted in the school scored as low EN&&SMustification to the reduction of
oficial content and to the lack of students’ leaghconditions. It was possible to conclude
that although there are many obstacles to overcomerder to transform public school
science education, we conclude that, because sbdisl nature, its quality cannot prescind of
the transformation of society.

Keywords : Science education, pedagogical discourse, rextuaiezation, quality.

Construindo o objeto



Este trabalho € parte de um projeto de pesquisar mae investiga a qualidade do ensino das
Ciéncias no nivel médio considerando-se a divelsidi2 contextos educacionais e regides do
Brasil, na perspectiva dos docentes, tomando cefeoéncia a avaliacdo oficial medida pelo
ENEM. Pretendeu-se avancar em relagdo a resuljadobtidos (Autor e outros Autores,
2011) no ambito desse projeto, a partir da anélkésentrevistas com professores de Fisica,
Quimica e Biologia de duas escolas da rede puéfitadual do Rio de Janeiro, uma com alto
e outra com baixo indice no ENEMD discurso dos professores sobre sua praticapgita

foi aproximado do conceito de discurso pedagodBarr(stein, 1996), assumindo-se, assim,
que o mesmo é construido a partir da recontexagliz de outros discurdofoficiais,
disciplinares, curriculares, académico) que cimtute meio educacional.

Ao realizar uma andlise critica do curriculo e dacpsso de escolarizacao, Bernstein (1996)
constréi uma teoria com base, principalmente, nosce&tos de coédigo, dispositivo
pedagogico e discurso pedagogico, nos principioslakesificacdo e enquadramento e no
processo de recontextualizacdo. O dispositivo piEglag de Bernstein (1996) diz respeito a
um conjunto de regras discursivas, hierarquicameatéeionadas, denominadas distributivas
(que se aplicam ao campo de producdo do conhe@maeatiémico), recontextualizadoras e
avaliativas. Essas regras, que regulam a comumgaedagogica, estdo relacionadas a trés
diferentes campdso campo de producéo do discurso, o campo recomiézador e 0 campo
de reproducao do discurso.

As regras recontextualizadoras, subordinadas asibdis/as, caracterizam o discurso
pedagogico e relacionam-se ao processo de recoaliga;do. Este processo consiste no
movimento de um discurso de seu contexto origiagirdducéo para um outro contexto onde
€ modificado e relacionado a outros discursos ppide é reposicionado (BERNSTEIN,
1996). O autor destaca dois campos recontextualiegado oficial, formado pelo Estado e
suas agéncias, e 0 pedagodgico, constituido pelgpa@awadémico, suas universidades e
pesquisadores, eventos e periddicos especializRdea.movimentag¢do produz uma mudanca
ideologica nos discursos dos agentes que estrutunancampo recontextualizador,
intermediério entre o campo de produc¢éo e o camapemroducao do discurso, as escolas.

As regras recontextualizadoras conformam o discpestagogico em si, sendo possivel

afirmar que o discurso pedagdgico é um principioegentextualizacdo que tira um discurso
de sua pratica e contexto de origem, realocande-acdrdo com seu préprio principio de

focalizacdo e reordenamentos seletivos. Nesse ggoce discurso original passa por uma
transformacao, criando um discurso recontextuadizgde ja ndo € mais 0 mesmo porque as
ideias propostas de inicio sdo introduzidas emosutontextos que permitem releituras dos
significados originais.

As regras avaliativas sdo subordinadas as regmammtextualizadoras e responsaveis por
regular a transformacao do discurso em préaticagisgiea. Estdo relacionadas ao campo da
reproducdo do discurso, e se referem exclusivantemeética pedagogica em sala de aula.
Dada a aproximacao proposta entre o discurso adegsores sobre sua pratica e o discurso
pedagogico, as regras avaliativas também serdovaldses durante nossos procedimentos de
andlise, a partir do discurso dos sujeitos.

! Foram usados os resultados do ENEM de 2008.

Z Para Bernstein (1996), o discurso n&o é visto apenmo texto ou fendmeno linguistico, mas artitmlas
praticas e identidades dos sujeitos bem como sidonat mudangas e constituido enquanto repertore qu
conforma as relacBes sociais.

% Bernstein (1996) utiliza o conceito de campo deurBieu (apud BERNSTEIN, 1996), que se refere ao
conjunto de relagBes de forca entre agentes efgtituicdes em luta por diferentes formas de poskgg ele
econdmico, politico ou cultural, que funciona sitaneamente como instancia de inculcacdo e meraadio as
diferentes competéncias tomam preco.



O principio de enquadramento € responsavel porlaled@s praticas comunicativas das
relacdes entre transmissores e adquirentes, istratd, de controlar o processo ensino e
aprendizagem, o que é transmitido, o que é recebu@ue pode ou ndo ser transmitido na
relacdo pedagdgica. Pode ser classificado come, fortlicando que o transmissor regula
explicitamente o conteddo, sequenciamento, fornmmpassamento e o discurso que
constituem o contexto de aprendizagem, ou fracandp o transmissor tem aparentemente
um controle menor sobre os elementos da praticagoeyica.

Bernstein (1996) assume o principio de enquadrammro fundamentalmente importante
para compreender como as relacdes de poder e tteleariginam, sustentam e modificam o
discurso pedagdgico, sendo assim parte do prodessxontextualizacao.

Estamos interessados no discurso pedagogico désspooes das Ciéncias Naturais e em
entender por meio de que processos de recontedgad dos diferentes discursos circulantes
no campo educacional eles concebem e praticam wlneagdo de qualidade. Assim, as

regras recontextualizadoras, as regras avaliatvas principio de enquadramento serdo
especialmente observados por nos, mostrando-seuaties) a tarefa de identificar como

outros discursos sao reposicionados pelos professar contexto educacional em que estao
inseridos.

Tomamos como hipotese que o discurso pedagogicpmdsssores a serem entrevistados
recontextualizaria o discurso oficial, que identifnos nos PCNEM de Ciéncias da Natureza
e o discurso académico sobre as politicas curriesila

As politicas curriculares na area de Ciéncias da Na  tureza e
Matematica

Nesta secdo, tentamos identificar sentidos de dpddi da educacdo e, especialmente, da
educacéo em Ciéncias presentes no discurso agicialdiscurso académico sobre as politicas
curriculares na area de Ciéncias da Natureza, Maiesne suas Tecnologias, considerando
gue estes sentidos poderdo estar presentes nosdisins sujeitos pesquisados.

Acreditamos que, de modo geral, as politicas auleies sdo consideradas pelos atores do
processo educativo, tais como dire¢do, coordenagiiofessores, como uma referéncia para
aferir um ensino de qualidade e acabam por infilagnde alguma forma, as praticas
pedagdgicas nas escolas.

Assumimos os Parametros Curriculares Nacionais @&nasino Médio (PCNEM) da area de
Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnol¢BRASIL, 1999) como o documento
que representa o conjunto dessas politicas. Farghementados no ano de 2000, no governo
do presidente Fernando Henrique Cardoso, e coastitum projeto governamental de
reforma curricular aprovado pelo Conselho Nacia®lEducacéo. Elaborados a partir dos
principios da LDBEN 9.394/96, o documento cumpre doplo papel de difundir os
principios da reforma pretendida e de orientarrofepsores na busca de novas abordagens e
metodologias. Os PCNEM néo foram formulados paréirseomo um receituario ou como
uma lista completa e exaustiva de contetudos oudé@ serem abordados, mas visando uma
mudanca de énfase, visando a vida individual, bazigrofissional, atual e futura dos
estudantes.

Considerando as exigéncias atuais da sociedaden &ssno a vida individual, social e

profissional dos estudantes, a proposta orientanatimicdo de um novo delineamento para o
curriculo do nivel médio (BRASIL, 1999). E presenizss PCNEM da area das Ciéncias
Naturais que uma educacéo de qualidade passapmEutes relacionados ao desenvolvimento
de uma cultura cientifica eficaz que forme cidad@a®nomos, atuantes e participativos na



vida social e preparados para a vida profissioAthvés de conceitos como habilidades,
competéncias, contextualizacdo e interdisciplirzaied que norteiam a proposta oficial e sdo
enfatizados ao longo de todo o texto, o documerda groporcionar aos estudantes uma
maior cultura geral e uma visao de mundo ampliada.

Alguns autores voltados a analise das propostamisfinos auxiliaram a pensar criticamente
0os PCNEM da area de Ciéncias da Natureza e Matar&ta estabelecer possiveis relacdes
entre curriculo, PCNEM e qualidade. Lopes (2002)42) denuncia que os conceitos de
contextualizacdo e competéncias, norteadores g¢$t oficial, desconsideram a dimensao
cultural mais ampla do processo educativo escotatabelecem relacdo entre a educacao e o
mundo produtivo. Especialmente no caso da Matemdtmpes (2004b) alerta para o fato de
que o argumento presente em toda a proposta viacetaucacdo a um modelo de sociedade
gue prioriza 0 processo produtivo. Esse documeseigindo a autora, € 0 que expressa mais
claramente uma vinculacao entre a formacao por et#mpias e a formacao para o mundo
produtivo, defendendo que, através da Matematipaséivel formar o aluno para aprender a
aprender, competéncia necessaria a formacao pangra@gabilidade.

Ricardo (2003) deixa implicito o carater prescatia legislacdo, que pretende determinar a
forma como uma educacao de qualidade deve seidatirigelacionamos essa concepcao de
politica curricular & qualidade técnica, criticagolar Enguita (2001), voltada aos aspectos
ditados por fatores econémicos do mundo produfd®.acordo com este autor, quando o
discurso da educacdo valoriza sobremaneira ostadesl dos estudantes para garantir a
eficacia do processo de ensino e aprendizagemlseammelhor atingimento dos objetivos
das empresas e da nacao, deixando de lado objefivadgarios.

Lopes (2004a) atenta para o fato de que as pglitmariculares estdo atreladas as
circunstancias sociais e as relagbes de poderrpessea sociedade, deixando claro que a
sociedade assim como o sistema educacional, aggsctwdos 0s seus agentes influenciam a
construcdo e disseminagcdo dessas propostas. Nt idt relacionar essa concepgédo de
politica curricular a qualidade da educacéo, reeocamos a importancia de distancia-la da
qualidade técnica, aproximando-a tentativamentgatacdo oposta, defendida por Gentili
(2001). Segundo este autor, ndo ha qualidade cdemned¢ca social e discriminagdo. A
qualidade para poucos nédo seria qualidade, maségio; qualidade reduzida a um simples
elemento de negociacdo, assumindo o carater dgquugbroduto. Para o autor, a qualidade
da educagdo como direito inalienavel a todos, detin¢fio, s6 poderéd ser atingida atraves de
alteracbes profundas tanto no ambito social quant@ducacional, visando a melhoria de
aspectos internamente relacionados a escola, mina das condi¢cdes de vida de grupos
socialmente desfavorecidos.

Procedimentos metodolégicos

Com base nos conceitos de Bernstein apresentadesoanente, este trabalho se orienta
pelas seguintes questdes: Como o discurso dossponés expressa a recontextualizacédo de
outros discursos? Como os professores recontezdnaldiscursos com vistas a relacionar seu
discurso pedagogico com a qualidade e a atingis sbjetivos educacionais? E possivel
observar diferengas entre os processos de recoalestao estabelecidos por professores de
escolas distintas que poderiam ser associadosférergias no indice da avaliacdo oficial
dessas escolas?

Descri¢cao dos sujeitos e contexto da pesquisa

Entrevistamos seis professores: um professor dealFism de Quimica e um de Biologia da
escola de ENEM alto (escola A) e um professor de&jium de Quimica e um de Biologia



da escola de ENEM baixo (escola B). O primeiro amntom os entrevistados aconteceu por
intermédio de um contato com as escolas. As estesviforam gravadas apds autorizacao
atraves de assinatura do termo de consentimerisrexsdo.

Consideramos, na analise do discurso dos professogtuacao atual em que tais discursos
foram gerados (participacdo em uma entrevistadrantma pesquisadora) e a relacéo de seus
discursos com a realidade educacional em que estiangaridos.

Ambas as escolas se localizam em bairros de clagska-baixa do suburbio do Rio de
Janeiro, sendo que a escola B, de ensino notugubare esta situada proxima a comunidades
carentes. Alem disso, julgamos importante o fataue a escola A ndo recebe matriculas
como as demais escolas estaduais, ja que seus &&moda rede municipal de ensino a partir
de uma selecdo que acompanha seu desenvolvimenrstoteltodo o segundo segmento do
Ensino Fundamental, e ainda disp6e de um convé&mouwma instituicdo federal de ensino
tecnolégico, o que Ihe confere certa particulardb@m como um ambiente educacional
diferenciado em relag&o as outras escolas da rdiieg estadual.

O roteiro de entrevistas foi elaborado a partir @ssiltados obtidos de um grupo focal com 9
professores de Ciéncias (Fisica, Quimica, BiolegMatematica), de escolas da rede publica
estadual e federal e da rede privada do Rio dardame qual foi discutida a qualidade do
ensino de Ciéncias. As principais perspectivas resdes presentes no discurso desses
professores (Autores e outros Autores, 2011) servide base para a construcédo do roteiro,
com vistas a aprofundar esses resultados.

Procedimentos de analise

Procuramos nos dedicar essencialmente a observdgforegras recontextualizadoras,
assumidas por nés como as principais, por repr@ssnto discurso pedagdgico a partir do re-
posicionamento dos professores em relacdo ao wlarrias politicas, as disciplinas, a
qualidade, as condi¢cdes materiais das escolasalanes, todos estes, considerados temas
implicados nas questbes de estudo.

As regras avaliativas, restritas a pratica pedagogio contexto de sala de aula, serdo
observadas a partir do discurso sobre a praticeor@eito de enquadramento também nos
pareceu importante para identificar possiveis éifeas entre o controle do professor e o
controle do estudante sobre a comunicacdo pedageésfiabelecida em sala de aula.

O curriculo, as metodologias, as finalidades edanats e as politicas curriculares da area de
Ciéncias da Natureza e Matematica serdo contelsjmscialmente observados durante a
analise da construcdo discursiva dos entrevist&loscamos compreender, especificamente,
como, ao serem realocados de um contexto para,opto meio de processos de
recontextualizacéo, o discurso oficial e acadéraadure as politicas curriculares dao origem
aos discursos dos nossos sujeitos e como difersemdislos de qualidade sdo mobilizados por
meio deste processo.

No interior dos processos de recontextualizac&myramos captar a producéo e reproducao
de politicas curriculares, o conhecimento escotadyzido e legitimado, os sentidos de

qualidade favorecidos ou limitados e como estesideense relacionam ou ndo com as

diferentes disciplinas da area de Ciéncias Naterasm os indices oficiais de avaliagéao.

O discurso pedagdgico dos professores

Entendendo o discurso dos professores como dispadagogico, a analise dos dados nos
permitira identificar processos de recontextuaipade discursos que permeiam a realidade



escolar para produzir sentidos e estabelecer edagé poder para elaborar relacdes entre
ensino de Ciéncias e qualidade.

Procuramos descrever processos em que textosuesgis@ue circulam na escola publica séo
recontextualizados pelos professores das diferelisegplinas cientificas, em cada uma das
escolas. A partir da analise dos discursos pedeg®gdos professores, procuramos
compreender como estabelecem, ou ndo, relacdo abistwrso oficial, considerada também
enquanto tal a proposta curricular da Secretati@adtal de Educacédo (SEEDUC).

Discurso pedagdgico dos professores da Escola A

Devido ao tempo reduzido de que dispde para abtwdas os conteudos especificos de sua
disciplina, a professora de Fisica da escola Aapab recontextualizar a proposta curricular
da SEEDUC, selecionando e, por isso, reduzindoteddo a ser abordado em funcéo do que
€ cobrado nos exames oficiais de avaliagdo. Pap datlo, ela também a recontextualiza,
ampliando o conteudo para contemplar conhecimer¢ogificos Uteis aos estudantes no dia
a dia e que possam ter significado na realidadquearestao inseridos.

[...] tem duas coisinhas diferentes que eu senipoenie batendo. Uma é se eu vou
prepara-los para o vestibular ou se vou prepar@dma a vida. [...] eu procuro o
meio termo, né, eu vou alertando pras questdesedgbular, aquelas coisinhas,
aquelas pegadinhas e vou mostrar, procuro mostrampio das minhas aulas, as
coisas que acontecem em volta da gente, no dedeths.

Notamos que essa professora de Fisica realiza ooegso de dupla recontextualizagéo,
ressignificando o curriculo tanto devido a faltael®po como para atender aos interesses dos
estudantes.

A professora também recontextualiza o curriculccialfi empobrecendo, segundo suas
préprias palavras, sua pratica pedagogica, ao iexatividades de laboratério e extra-classe,
por exemplo, dada a falta de infra-estrutura deesaala:

Antigamente eu trabalhava, eu ja trabalhei aquiaardeiro, quando eu saia tarde,
seis horas, a gente saia olhando as estrelas, swamin porque, eu falava de
gravitagdo e entrava estrela, um pouquinho derasti@, hoje ja ndo da, ndo, é
aquilo ali mesmo, entendeu.

Ao admitir que nédo se baseia nos PCNEM, ela realzgrocesso de recontextualizacdo que
silencia o discurso oficial em sua pratica doceNtetrecho a seguir, é significativo apontar
que essa professora considera, inclusive, quethules deveria acabar, “desejo” que deixa
implicito um ideal de igualdade:

Tinha que parar de ter vestibular. Ndo sei consm,. iBorque vocé quer colocar, eu
gostaria muito mais de estar falando assim, deelolac, de um cartdo magnético,
de um CD, de um DVD. Isso é o que eu me bato, datehN&o tem como, vocé
fica naquela, fica ali Newton mesmo e ndo pode afmis.

Ela parece buscar o equilibrio entre seu controle eontrole dos estudantes sobre a
comunicacao pedagogica em sala de aula, o que gmddustrado quando descreve, na
citacdo a seguir, suas tentativas de levar em csntateresses dos estudantes:

[...] mas tudo que a gente fala eles tém sempeedédde de falar comigo como eu

com eles, entdo, a gente discute muita coisa,wmédo tenha a ver com a Fisica,
com o conteudo de Fisica.

Deste enunciado podemos depreender que o enquadoares sua pratica pedagogica, nao
parece rigido.

N&o foi possivel identificar no discurso da profeasde Quimica da escola A, nenhum
processo de recontextualizagdo do curriculo oftbiaEstado: “nosso planejamento aqui tava



otimo! Tava muito dentro do que eles propunhanalioénte dentro”. Ainda que mencione a

falta de tempo de que dispde para tratar os coosegdimicos bem como a falta de base de
alguns alunos da escola A, ela se mostra fiel Brides preconizadas pela proposta da
SEEDUC. Ao admitir que tomou por base a sequéreieodteldos apresentada nos PCNEM
para a elaboracdo do planejamento anual de Quissea, professora da indicios de que ela
também aceita as diretrizes desse documento.

Ao ser guestionada sobre a abordagem dos conhdosngnimicos, ela deixa implicita
alguma influéncia das politicas curriculares em pr#ica, mencionando inclusive um dos
conceitos centrais da proposta, o conceito de xtuakzacao:

Olha, é sempre contextualizado, sem duvida. A geentepre fala muito na questéo
de como é que ele tem que se portar nos lugaresaléeuns professores que fazem
uns trabalhos interessantes, de como é que se mortaestagio, pega, em alguns
momentos e faz um outro tipo de trabalho em salf €[ mais o contetdo mesmo,
pelo menos na minha disciplina.

Percebemos que a professora ressignifica o combeitontextualizacdo, associando-o nao ao
conteudo cientifico, mas a preparagéo social doocapara ingresso no mercado de trabalho.
Quando perguntada sobre a relacao entre a Quinoicheea dia dos alunos, ela confirma seu
compromisso com a transmissdo do conteudo: “naaninéineira de ver é mais o contetdo
mesmo, pelo menos é a minha visdo, na minha disaipl

A recontextualizacdo do livro didatico se da na ioceecem que o utiliza apenas para o0s
exercicios de Quimica, adotando metodologias ti@athes.

Aproximando-nos de sua pratica docente por meio régsas avaliativas que institui,
percebemos o quanto ela valoriza a avaliacdo forewmisiderando relevantes aspectos
quantitativos desse processo: “ndo € assim ‘atela@uno é esforcado’, ndo, ndo, ndo, sem
chance! E rendimento”. Mais uma vez, é evidenteafiomdagem conteudista, atrelada a uma
concepcao de qualidade ditada pelos indices gativitis de avaliagcdo. Ao admitir que adota
uma avaliacéo rigorosa, essa professora nos d&s pistque exerce um forte enquadramento,
gue poderia ser associado a toda sua préatica.

A professora de Biologia da escola A recontextaal@ curriculo oficial do Estado,
ampliando-o a com outros contetdos que considenaarges para o vestibular:

A gente amplia o planejamento que é passado pree gkn Estado, [...] e tenta
enxertar alguns conhecimentos [...] dando um foedomno que pode cair num
concurso pra eles, ENEM, vestibular.

Seu discurso da indicios de que ela desvalorizapopta da SEEDUC por entendé-la como
reduzida: “Ta bastante resumida, bastante, basteggamida que a gente continua
enxertando. [...] Se a gente seguir s6 o que verastiado [...] € muito pouco”. A0 mesmo
tempo, essa professora admite que, mesmo assimgdég@ra dar o contetdo todo, s6 da pra
dar uma pincelada em alguns assuntos”.

Por outro lado, em funcdo da reducdo da carga ihod@stinada a Biologia, ela volta a
recontextualizar o curriculo oficial, selecionarag@nas os contetdos exigidos pelo vestibular
ou pelo ENEM. Também recontextualiza o curriculiaf para nivela-lo a um ou outro
estudante que apresente alguma dificuldade.

Ao contrario do que pensa sobre a proposta ofitmaEstado, quando questionada sobre os
PCNEM de Biologia, ela defende- os como a melhop@sta curricular existente para os dias
de hoje, deixando evidente que desejaria implerdargé@m promover qualquer processo de
recontextualizacao:



A gente nunca fugiu aos padrdes dos PCNs, ao amtéds PCNs. [...] Eu acho
importante ndo fugir dele porque ele foi muito betaborado. [...] Ainda néo
conseguiram fazer alguma coisa que substituisse.

Também podemos depreender algo sobre o enquadmmest nos parece rigido ja que ha
momentos em que € notavel o controle exercido psa @rofessora sobre a comunicacéo
pedagogica em sala de aula, quando a prioridadeestibular: “tem dias que eu falo assim

‘olha, gente, hoje ndo tem conversa. Hoje & séecmiat!”

Outro trecho de seu discurso pedagdgico nos apeoxian avaliacdo praticada por ela e
também nos permite identificar um forte enquadramesvidente pelo controle que exerce
sobre seus alunos através da avaliacdo, mesmoagueeja a avaliacdo da aprendizagem:
“ndo € s6 uma avaliacdo de conteudo, € uma aval@dedostura, de responsabilidade, tem
gue ter por que quem vai trabalhar depois, temtgueesponsabilidade”. Aqui, fica claro, o

quanto a professora se preocupa em formar seussahara ingressarem no mercado de
trabalho, mesmo quando essa formacao nao diz tesmeconteudo.

Discurso pedagogico dos professores da Escola B

O professor de Fisica da escola B diz sentir-ggoresavel apenas ppreparar os estudantes
para o vestibular ou para o mercado de trabalhada mais, evidenciando udiscurso
pedagogico que confere a qualidade o sentido dédgda oficial, medidapelos testes
oficiais. Entretanto, como considera esse objgbraticamente impossivel dada a deficiéncia
dos alunos, acaba por selecionar conteidos dagieoparricular estadual necessarios para o
Ensino Médio. No trecho abaixo, notamos que ekecgmia conteldos minimos e mais faceis,
contextualizando-os para que seus alunos tenhamimatgnhecimento fisico relacionado ao
cotidiano:

[...] eu seleciono coisas que, voltadas pro nossoaddia, o aluno ver uma
temperatura, entender na televisdo quando passaamm de férmula 1 que a
velocidade dele foi aquela, saber uma ligacdoiedéto minimo necessario que seja
voltado para o dia a dia, € s6 isso mesmo quegey aando da.

Alegando a pequena carga horaria para abordarmelcins da sua disciplina e, novamente,
a falta de condicdes de aprendizagem dos estudastss professor recontextualiza o livro
didatico, nivelando seu conteudo a clientela daled®, isto €, selecionando os mais faceis.

Por considerar os PCNEM de Fisica distantes dddaeld de sua sala de aula, ele
recontextualiza o documento, mostrando-se ambigucata-lo tanto como obrigatorio, a ser

seguido nas escolas, quanto como uma propostaequengrtear a pratica dos professores:
“[...] a gente tem que seguir na medida do possiwat € uma imposi¢cao, € uma imposicao.
Mas também, né, mas também a gente tem que famédo agmbém, né, tem que fazer

aquilo”.

Supondo que um enquadramento fraco esteja relalwoaaconsideracdo da voz e dos
interesses dos estudantes para o estabelecimentibpibivos do ensino de Fisica, pensamos
gue, no caso desse professor, existe um forte draquanto ja que, em nenhum momento de
seu discurso, ele nos deu pistas sobre o envolwimdrs alunos nesse processo. Assim,
julgamos que em sua pratica a qualidade podegasantida por meio do controle que exerce
na comunicacao pedagodgica estabelecida em saldade a

Ainda que o professor de Quimica da escola B pareeteducdo da carga horaria como um
fator que vai de encontro ao alcance da qualidadenove a recontextualizagdo do curriculo
oficial em funcdo das necessidades e limitacdesedtsdantes. Nesse caso, ele tende a
adequar a proposta curricular estadual ao contexgscola B, através da contextualizacéo de
alguns conceitos quimicos basicos, que julga que alenos serdo capazes de aprender:



Veja bem, o Ensino Médio, se vocé pensar bem, eate que preparar pra um
vestibular, se eu for tentar fazer isso aqui eu pessar a minha vida inteira
tentando sair de dois, trés assuntos, entende@®,B8u seleciono, ndo aqueles que
eu julgo importantes porque pra mim importanteaspreparar o aluno pro mercado,
mas seleciono o que eu julgo que eles vao consatjoxir.

Essa recontextualizagéo, no entanto, ndo acontmgdodao fato desse professor valorizar a
formacdo para a vida como a mais importante findikddo ensino de Quimica, mas por néao
conseguir, na escola B, aprofundar os conhecimenposparar os estudantes para o mercado
de trabalho e para o vestibular como gostaria.

No que diz respeito a avaliagdo, ndo foi possikenhtificar processos de recontextualizacao
da proposta da SEEDUC, ja que seu discurso daiosdéle que segue as exigéncias do
Estado.

Voltando-nos a todo o discurso pedagodgico trazimlogsse professor, notamos que, em sua
pratica docente, € possivel supor que ele prooguditgar o controle que detém sobre a
comunicacado pedagogica ao controle que seus aldetisn, o que também pode ser
evidenciado por meio dos enunciados em que naa® [@@ticas nas quais acaba por adotar
como objetivo do ensino de Quimica, a aproximagéoeeos conceitos da disciplina e o
cotidiano dos alunos.

A professora de Biologia da escola B recontextaatizurriculo oficial “porque ndo da pra
gente trabalhar o contetdo todo em dois tempoaifnbém para “atender essas [pessoas] que
nao tém embasamento tedrico anterior. [...] quevAaaalcancar 0 minimo de rendimento que
a gente exige”. Essa recontextualizacdo se daéastider selecdo de conteldos basicos e tem
como func¢des compensar a falta de tempo e atingived de sua clientela.

Ao afirmar que “a gente tem senhoras aqui que ré&rse inserir no mercado de trabalho, ja
passaram dessa fase, € uma realizacdo pessoadiprelsenta mais uma justificativa para a
pratica que realiza. Com vistas a abarcar conhe&tonebiolégicos Uteis a vida desses
estudantes, a professora amplia seus objetivosaberaar temas relacionados a saude e ao
meio ambiente:
Ele ndo aprende s6 para o trabalho, ele aprendeigmadele também. [...] esse
conhecimento pra ele, pra ele aproveitar na vida, daa ele multiplicar pros
familiares dele, pra multiplicar pras pessoas deese relaciona. [...] vocé ndo vem

aqui s6 pra aprender contelldo porque vocé vai famer prova, vocé também vai
usar isso na sua vida cotidiana.

Nesse enunciado, ao admitir como finalidade donengsle Biologia a formacao dos
estudantes para a vida, ela recontextualiza ocalwrle Biologia pela selecdo de conteudos
relacionados a saude e ao meio ambiente. A protesiEixa evidente a tensdo entre 0s
objetivos que pretende alcancar e parece valagiZzarmacao para a vida até por estar ciente
de que ndo tem uma clientela que alcance a prémpaya o mundo produtivo (a0 menos,
nao em sua maioria).
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O livro didatico também é recontextualizado por, glae novamente seleciona apenas 0s
conhecimentos uteis a vida dos estudantes. Notenamlongo de seu discurso, hotamos que
essa professora parece assumir tal objetivo pasiderd-lo como o Unico possivel de ser
alcancado na escola B.

A nossa clientela ela € um pouco diferente [..rheeles ndo tém embasamentos

para que a gente consiga evoluir muito, aprofumdaito no conhecimento que, a
gente também tem que respeitar esse, essa lird@nbecimento que ele traz.

Percebemos que ela gostaria de preparar os alamasopvestibular ou para o mercado de
trabalho, mas, ciente de que ndo conseguira atiabiobjetivo, adota como estratégia a



contextualizacdo a fim de fazé-los conhecer e ceemuter alguns conceitos biolégicos Uteis
a sua vida.

Podemos depreender algo sobre o enquadramentadexpar essa professora de Biologia,
qgue nos parece fraco, por assumir como finalidadendino de Biologia que pratica na escola
B o atendimento as necessidades dos estudantes:

[...] mesmo que a reproducao esteja no Ultimo clpéu sempre transfiro ela pro
primeiro [...] porque eu acho que ela é prioridaaté, porque eu ndo vou deixar o
garoto com o livro na méo, olhando, esperando cheagadezembro pra ele estudar
aquilo ali, entendeu.

Discusséo e Consideractes Finais

As analises que realizamos nos permitiram ideatifigrocessos de recontextualizacdo de
discursos dos professores de Ciéncias Naturaimdim& Médio de duas escolas publicas do
Rio de Janeiro, inseridas em diferentes realidade®culturais, através dos quais constroem
seus discursos pedagogicos. Além disso, nos pemitconhecer os caminhos que esses
professores vém trilhando para atingirem os olgstieducacionais que concebem como
possiveis.

A formacdo dos estudantes para o mercado de tmbedimcepcdo oficial que valoriza o
carater instrumental e utilitarista da educacamesciada principalmente apoés a lei 5692/71,
parece ter sido absorvida pelos professores de saadba@scolas, que passam a assumir a
educacdo e a educacao cientifica mais ainda, cospamcdo da forca de trabalho e ndo
como praticas formativas para todas as dimensoggldaNessa perspectiva, a qualidade do
ensino passa a ser medida pelo quanto esse essinatendendo as exigéncias econdmicas.
Notamos que a posicdo superior alcancada pelaaescab ENEM reflete uma prética de
avaliacdo mais rigorosa e em consonancia com oéqoebrado pelos exames oficiais de
avaliacdo. Na escola B, apesar dos professoret@reicomo meta o padrdo de avaliacao
oficial, ndo conseguem pautar sua pratica porpsieio.

No discurso pedagogico das professoras da escotaséntido de qualidade da educacao
publica e, em particular do ensino de Ciénciassging atrelado ao sucesso dos alunos nos
exames vestibulares, tal como se observa, em geslescolas particulares. Essa meta é
viavel e poderia ser explicada pela realidade smgia escola A. Na escola B, de ensino
noturno, nos aproximamos de um publico pouco inyadd e nos defrontamos com um
ambiente escolar permeado por problemas de nasuthvarsas que retratam um contexto
onde o que mais falta € a qualidade. O sentidoalla fle qualidade € enunciado pelos
professores e atribuido, principalmente, a clientiels cursos noturnos.

Coerentemente com esse quadro, as professorasala Adendem a exercer enquadramento
forte da comunicacdo pedagodgica. Na escola B, ajnéaos professores se esforcem para
exercer 0 controle sobre a comunicacdo pedagogicaata de aula, na medida em que
recontextualizam o curriculo oficial e implementpraticas de avaliacdo em funcéo da falta
de base dos estudantes, podemos inferir que o @mp@nto €, de fato, fraco.

Percebemos que a aceitacdo da proposta curricfitdal & a bandeira que diferencia a
qualidade da escola A da realidade de outras espalalicas estaduais, enquanto o discurso
da contextualizacdo dos conhecimentos cientifictes ®rmacéo para a vida sdo adotados, na
escola B, como justificativas para a reducdo daetmio oficial em virtude da falta de
condicbes de aprendizagem.

Na escola A, os conhecimentos contextualizadosrpa@presentar um degrau para que o
entendimento dos conteldos centrais de cada disciptja facilitado. Para as professoras de



Quimica e Biologia, a contextualizacdo é entendwmi@o saber fazer, atrelado a formacao
para o trabalho. J& na escola B, o discurso deexiatizacdo € recontextualizado como
solucéo para a falta de condi¢cdes de aprendizagecheatela. Os professores se preocupam
em integrar os conteldos cientificos a questdesalalade concreta, esperando, com isso,
levar aos alunos uma espécie de prémio de consolaca

Assim, a contextualizagdo dos conteudos cientifiesgatégia de ensino recomendada pelos
PCNEM, pode tanto ter a funcédo de enriquecer acprélos professores quanto, em outra
realidade, viabilizar, mas empobrecer a praticagédica.

A analise do discurso pedagogico dos professoxestigados deixou patente que diferentes
realidades educacionais refletem diferentes reddisigociais. Embora haja muitos obstaculos
a superar, que possam estar ligados a mudancasutares, a melhoria da infra-estrutura das
escolas, a metodologias inovadoras e outras queséiimgdgicas no sentido de transformar o
ensino de Ciéncias da escola publica, concluimespr sua natureza eminentemente social,
sua qualidade ndo pode prescindir da transformdg&ociedade.
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