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Resumo

Este artigo procura identificar as visdes de cemcide cientista de alunos de ensino
meédio de cinco escolas publicas do Distrito Fed@#&l) a luz da discussao proposta
por Gil-Perez et al (2001). A pesquisa envolvendise de 250 questionarios contendo
seis questbes abertas e trés fechadas e a anadisg-qualitativa dos dados. Neste
artigo, trazemos a analise de duas questdes, gawawn levantar a concepcdo de
ciéncia dos estudantes. Os resultados indicam p®mina, entre os estudantes, uma
visdo empirista da ciéncia, e revelam uma fortduémicia da midia sobre essa
concepcao. Como consequéncia, vemos a necessieatdatizar a filosofia da ciéncia
na formagéo dos professores e de fomentar o usstdgégias de ensino que permitam
ao estudante uma postura mais critica com relagdmfarmacdes veiculadas pela
midia.

Palavras chave: concepcfes de ciéncia, filosofia da ciéncia, epistogia, educacao
cientifica

Abstract

This article tries to identify the views of scienaed scientist of high school students
from five public schools in the Federal District fDin the light of the discussion
proposed by Gil-Perez et al (2001). The researchlyaed 250 questionnaires
containing six closed and three open questionghifnarticle, we bring the analysis of
two questions, which aimed to identify the studeotmception of science. The results
indicate that an empiricist view of science prevaimong the students, as well as a
strong media influence. We suggest the need to asigd the philosophy of science in
teacher training and encourage the use of teadtnagegies that provide the student
with a more critical vision with respect to mediaaiges of science.

! Trabalho realizado com apoio do Programa Instinalide Bolsa de Iniciacdo a Docéncia-PIBID, da
CAPES-Coordenacédo de Aperfeicoamento de PessddiveeSuperior-Brasil.
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Introducéo

Este trabalho é o resultado de uma busca de ddgenweflexdes a respeito da natureza
do fazer cientifico durante a formacgéo de licerdisnem ciéncias bioldgicas e foi
desenvolvido como uma pesquisa coletiva entre algieograduacéo e professoras do
curso, visando estudar concepcdes de ciéncia pessentre estudantes de ensino
meédio de escolas publicas do Distrito Federal.ifRag do reconhecimento de que
existem inameras visdes do que seja o fazer demtiflgumas conflitantes entre si.
Dentre o0s aspectos envolvidos nessa multiplicidbdeerspectivas, esta a dificuldade
de demarcar a fronteira entre ciéncia e néo ciénbijgtivo de alguns filésofos, como
Popper (2007). Tais tentativas resultam no querdral (1993, p. 213) denomina de
“ideologia da ciéncia”, em que o conhecimento ¢fexat € apresentado como o Unico
vélido, terminando por justificar a defesa de p@sscconservadoras pelo uso da ciéncia
associada a um conceito dubio de verdade. Nessealéla ciéncia, ha um ocultamento
dos elementos que compdem o fazer cientifico gee donferem um carater humano e
historico, adquirindo, a ciéncia, wstatusacima do bem e do mal (MATHEWS, 1995).

Entretanto, cada vez mais se reconhece “que n&ieexim conceito universal e

atemporal de ciéncia ou do método cientifico” (CHMERS, 1993, p. 214), o que pode
criar impasses para o ensino de ciéncias. Em ponhggar, se ndo podemos distinguir
conhecimento cientifico de nédo cientifico, cabegiglquer conteido nas aulas de
ciéncias? E a desconstrucdo de uma imagem ideattagizoderia contribuir para uma
visdo mais critica do conhecimento cientifico, rdmrendo suas peculiaridades?

Gil-Perezet al (2001) caracterizam o que chamam de “visdes defdas) da ciéncia”
entre estudantes e professores. Tais visdes “@ndiam largamente da forma como se
constroem e produzem os conhecimentos cientificeslocando “a necessidade de se
estabelecer o que se deve entender por uma visi@dvat do trabalho cientifico”,
mesmo reconhecendo a dificuldade de falar em urageém Unica de ciéncia (p. 126).
As visOes deformadas apontadas pelos autores s@mprico indutivista e atedrica
que destaca a neutralidade da observacdo e dainregptcao, desconsiderando as
teorias e hipoteses que orientam o processo detigaedo; b)rigida (algoritmica,
exata, infalivel)em que o método cientifico é apresentado comoamuisto de etapas

a serem seguidas mecanicamente, com tratamentditgtiam e controle rigoroso,
omitindo a criatividade, o carater tentativo e &ida; c)aproblematica e ahistérica,
em queos conhecimentos sao transmitidos sem mostraraideonas que lhes deram
origem, sua evolucdo e as dificuldades encontradjasxclusivamente analiticajue
ressalta a fragmentacéo dos estudos, ignorandecesfposteriores de construcdo de
corpos de conhecimentos mais ampisaacumulativa,em guenovas teorias cientificas
somam-se as precedentes em um crescimento linéadjviidualista e elitistaem que
0s conhecimentos cientificos aparecem como obragnies isolados, ignorando-se o
trabalho coletivo e cooperativo; descontextualizada e socialmente newna que se
omitem as complexas relacdes entre ciéncia, tegi@ot sociedade e 0s cientistas sao
tratados “como seres acima do bem e do mal” (GIRPEet al, 2001, p. 129-133).

Tais visdes deformadas possuem origens variadasy eeiculos de comunicacdo de
massa, a literatura, o cinema e a prépria educagémiveis basico e superior (GIL-
PEREZet al, 2001; WEINGARTet al, 2003; CORMICK, 2006). O distanciamento



entre 0 mundo académico e a sociedade também dfemmaa visdes deformadas,
colocando a academia em posicao separada da sieiédparte de nossas vidas.

Outros trabalhos também procuram identificar coggep de professores (ROMERO;
ACEVEDO-DIAZ, 2002) e estudantes (DELIZOICO&t al 2007; REIS; GALVAO,
2006) sobre a natureza da ciéncia e do trabalhuifode. Delizoicovet al. (2007)
investigaram as imagem estudantes do curso de ia$érimoldgicas acerca do
conhecimento cientifico e identificaram percepc@isorcidas que denominaram de
“visdo estética” da ciéncia. Nela, o objetivo déncia seria o da “busca de evidéncias
cientificas consideradas verdades inquestionavgis’160), com o cientista como
agente passivo da ciéncia, considerada imutaveparcial.

Reis & Galvao (2006) analisaram concepc¢des deisian¢ ciéncia em historias de
ficcdo cientifica redigidas por trés estudanted fbano em Portugal. A partir delas e
de entrevistas semi-estruturadas, identificaram esges alunos “acreditam que a
principal finalidade da ciéncia seria a resoluc@s @roblemas da humanidade” (p.
230), sendo os cientistas “pessoas dedicadas agéeoto conhecimento e a melhoria
das condicdes de vida da populacadiidem). Os autores atribuem a falta de
conhecimentos processuais e epistemoldgicos daizi@ws esteredtipos veiculados
pela midia e a auséncia de reflexdo sobre essestasgm sala de aula.

Tendo como pano de fundo essa discusséo, 0 presmgigie procura identificar visdes
de ciéncia e de cientista de alunos de ensino nu&liinco escolas publicas do DF a
luz da discusséao proposta por Gil-Pezeal (2001).

Métodos

A metodologia deste trabalho situa-se na pesquiaht@tiva em educacédo; caracteriza-
se pelo caréater descritivo dos dados e pela busczapturar a perspectiva dos sujeitos
envolvidos na investigacdo (LUDKE; ANDRE, 1986).i Ftesenvolvida a partir da
atuacdo de alunos da licenciatura em ciéncias ¢igalé da Universidade de Brasilia
bolsistas do Programa Institucional de Bolsas dgalgéio a Docéncia (PIBID/CAPES),
na aplicagdo de questionarios a estudantes deoem&idio de escolas publicas do DF,
seguida de analise dos dados a partir de estudmdodfico. Trata-se de estudo
exploratério com propésito de esclarecer concedo#eias, visando subsidiar a
formulacdo de problemas mais precisos e a ampliamfioaprofundamento da
abordagem em estudos posteriores.

Um questionario contendo seis questdes abertass eqtiestbes fechadas foi aplicado,
no 1° semestre de 2009, para alunos de 12 a 88 siériensino médio de cinco escolas.
As professoras das escolas cederam parte de spa tlaraula regular para a aplicacao
do questionario e os alunos tiveram de 30 a 50 twsnyara respondé-lo
individualmente. Este trabalho ira analisar as gstgs a duas questdes, que visavam
levantar a concepcdo de ciéncia dos estudantesda®rem duzentos e cinquenta
questionarios (cinquenta por escola), sortead@alamente de um total de 1779. As
demais questdes foram analisadas e discutidas gmastigo (BRITOet al, 2010).

O processo de analise foi feito pela criacdo degoaias a partir das respostas dos
alunos, tendo como referéncia o trabalho de GiéPetral. (2001) e fundamentado nos
principios da pesquisa qualitativa (BOGDAN; BIKLENL994). A partir da
interpretacdo das respostas e seu agrupamento launagachave foram definidas as
categorias, refinadas em discussdes entre os awlorartigo. Em alguns casos, uma
mesma resposta gerou mais de uma categoria. Endagedoi feita a contagem e
consolidacéo das ocorréncias de cada categoria.



A primeira questdo trazia o enunciaddescreva como VOCé imagina que seja o
trabalho de um cientista e quais as etapas de swastigacdo’ Seu intuito era
investigar como os alunos percebiam o trabalho idatista e se identificavam a
atividade cientifica como uma sequéncia algoritndeapassos. Consideramos como
etapas qualquer tipo de descricdo em passos, d@anteabalho do cientista como da
investigacdo, mesmo nado correspondendo ao “méteeiatifcco” frequentemente
descrito em livros de metodologia cientifica (p., 8BARRAS, 1979).

A segunda questéo tinha o enuncid@ cientista € um sujeito solitario, de jaleco
branco, cabelo desgrenhado e 6culos, que trabaltwEinko, quase escondido, num
laboratorio cercado de vidraria’Foi pedido aos alunos que analisassem essagigscri
e respondessem se concordavam, justificando ssiestas.

Em uma primeira analise, percebemos que as respdstm” ou “ndo” muitas vezes
contradiziam a justificativa que as seguiam. Eswmatradicdo e a complexidade de
significados encontrados nas justificativas nosadlewm a analisa-las separadamente.
Levando em conta essa contradicdo, primeiramemndiz&amos as respostas “sim” e
“ndo”, quando explicitas. As questdes deixadas Emndo ou as respostas em que nao
foi possivel identificar a concordancia ou discoa do respondente também foram
quantificadas e classificadas em *“branco” e “naspoedeu”. Em um segundo
momento, ao agrupar as justificativas em categonée consideramos as respostas
breves (sim/ndo), tendo em vista tais contradic@@gtamos por classificar as
justificativas em categorias que traziam elemedtsoncepcao dos alunos a respeito
da imagem do cientista.

Resultados e Discusséo
Questdo 1 — Concepcéao de ciéncia

Com relacdo a primeira questdo, que trata das ppgEies dos estudantes sobre o
trabalho do cientista e as etapas da investigag@atifcca, os dados relativos a
identificacdo de etapas sdo apresentados na tdbeRara fins da analise foram
considerados 247 questionarios; nos trés restafitefoi possivel identificar a resposta.

Tabela 1. Presenca ou auséncia de etapas do trabalho @entifi

RESPOSTA TOTAL PORCENTAGEM
Nao 123 50%
Sim 35 14%
Branco 80 32%
Nao sabe 9 4%

Em metade das respostas ndo identificamos etapdsloho cientifico. Em 14%
foram identificadas diversas manifestacdes quemads consideradas etapas, mas que
raramente faziam referéncia ao “método cientifidos manuais. Um exemplo é a
resposta transcrita abaixo, que retrata um pro@BRSTNCO Passos.

“Deve ser um trabalho cuidadoso e demorado. Ele ¢emn inventar, logo apds por em
pratica e testar, depois corrigir os erros, testaais uma vez, se estiver tudo certo
podera publicar o que encontrou ou publicou.” (CB5)

Ainda que evidencie a crenca num processo em pasS@sposta parece mais uma
tentativa de relatar como ocorre tal processo de de descrever um algoritmo
aprendido em aula. Diversas razdes poderiam santi@das para isto, mas destacamos a
menor énfase na experimentacdo nas escolas publieaicada em outros estados



(LIMA, 2010) e que mereceria uma investigacao. 8dguHodson (1994) uma das
justificativas frequentes apresentadas por professde ciéncias para a inclusao de
atividades experimentais em suas aulas é a supagcgue elas proporcionariam uma
idéia sobre o método cientifico, refletindo suasppas concepcdes sobre a ciéncia. E
possivel que a diminuicdo das atividades experiamntsulte em menos oportunidades
para os professores trazerem suas visdes empidotivistas sobre o “método
cientifico”.

Ainda que a pergunta dissesse respeito a natucegalthlho cientifico, alguns alunos
salientaram caracteristicas pessoais do cienti3famos, assim, em agrupar as
categorias em temas: “Cientista” (Tabela 3); “THabado cientista” e “Objetos de
estudo” (Tabela 5). No tema “Trabalho do cientisi@ntiicamos como subtemas
“Atividades do cientista” (Tabela 2); “Atributos dmbalho do cientista” (Tabela 4) e
“VisOes de ciéncia” (Tabela 6).

A Tabela 2 sintetiza as atividades ligadas ao fazentifico explicitadas pelos
estudantes.

Tabela 2. Subtema Atividades do cientista

SUBTEMA CATEGORIAS TOTAL
Pesquisar 83
Descobrir 45
Experimentacdo/Teste 34
Medicamentos/Aplicacao 9
Atividades do CO”‘?“.’” 8
cientista Publicizar L. 6
Trabalhar em Laboratorio 6
Comprovar/Provar 4
Analisar 4
Inventar 3
Outros 6

Interpretamos trés diferentes sentidos na catedgBeaquisar’. O primeiro, com 46
ocorréncias, consiste em pesquisar no sentido aoglmvestigacdo: conduzir uma
pesquisa com objetivo de compreender algum assbrdayue vemos effEu imagino
gue um cientista tenha que ficar pesquisando o mewsBUNtO na area que trabalha
mas com muito mais profundeza no assunto” (CO®)segundo sentido parece se
referir ao estudo baseado em leituras e obteve cB8rémcias, aproximando-se do
contexto de utilizagéo deste termo no ambientel@somomo entEle estuda aquele
assunto varias vezes para depois revelar para odoiuCD31). O dltimo sentido
consiste em pesquisar como equivalente a ciénciaamUdazer cientifico, com 7
ocorréncias‘Anos e anos de pesquisa para achar as respostasdie (CP 35).

A elevada frequéncia das categorias “DescobrirEgperimentacéo/Teste”, com 45 e
34 ocorréncias, respectivamente, aponta para oGiuBérezet al. (2001, p. 129)
chamam de concepcédo empirico-induvista da ciéroug, “atribui a esséncia da
atividade cientifica a experimentacdo” associaddescoberta cientifica”. Tal visao
remete fortemente a forma como a ciéncia € abordaslaneios de comunicagéo (LA
FOLLETTE, 1982; WEINGARTet al, 2003) e, segundo Delizoicost al (2007,
p.163) “sugere que os estudantes ndo reconheceodsséhdo-experimentais como
cientificamente validos”.



No tema “Cientista” (Tabela 3), a categoria “Irgelte/Estudioso/Esperto” teve mais
ocorréncias. Apesar de reconhecermos que o0 ceemistessita de conhecimentos
formais e de base teorica estruturada, estas tasppsdem refletir aquilo que Gil-
Perezet al. (2001) caracterizam como “viséo elitista”, em gueentista € visto como
alguém com inteligéncia acima da média. Ja “Dedittzsforcado/Responsavel” revela
que alguns alunos reconhecem que o trabalho ¢oengikige muita atencéo e esforco,
como na respostamagino que seja uma vida dauitaspesquisas e muita dedica¢ao”
(CD 42).

Na categoria “Outros” estdo agrupadas as ocorr@meterentes a especialista (2),

preparo fisico (1), maluco (1) e importante (1)relitamos que algumas caracteristicas
citadas refletem a influéncia que a midia exerd®esa concepcado de cientista, como
“Maluco” (WEINGART et al, 2003).

Tabela 3. Categorias e ocorréncias sobre caracteristicasgisso cientista

TEMA CATEGORIAS TOTAL
Inteligente/Estudioso/Esperto 15
Dedicado/Esforcado/Responsavel 5

Cientista Pacientg 0
Descobridor 3
Pesquisador 3
QOutros 5

Observamos que alguns alunos descreveram atridotasabalho do cientista (Tabela
4). E recorrente a idéia de que o trabalho seja ebgnplicado, que requer paciéncia,
cuidado e seja detalhista:

“Deve ser uma trabalho realizado com calma e betudzglo, com varios materiais
para pesquisa. Sua investigacdo € bem demorada mara méximo de certeza”
(CD10).

Ha uma divisdo entre as opinides, contrastandateafsticas agradaveis como “legal”,
“interessante” e “recompensador” com outras desdges como “complicado”,
“cansativo”, “demorado”, “repetitivo” e “entediariteTais aspectos contraditorios
também podem estar associados a diferentes infagnia midia. Long & Steinke
(1996) identificaram, por exame da literatura, dittagens de ciéncia e cientistas
presentes na midia, as quais acrescentaram odsaglgumas contraditorias (p. ex, a
de ciéncia como perigosa em oposicdo a solucaoral@emas). Assim como as
imagens explicitadas pela midia, encontramos ergrestudantes que responderam ao
guestionario visdes contraditérias sobre a ciéncia.

Tabela 4. Categorias sobre os atributos do trabalho do stanti

SUBTEMA CATEGORIAS TOTAL
Complicado/Complexo/Dificil 21
Legal/Prazer/Recompensador 14
Detalhista/Cuidadoso 12

Atributos do Demorado 11

trabalho do Interessante 10

cientista  Cansativo 8
Chato/Entediante 4
Requer formagéo 4

Repetitivo 3




Outros 4

Em algumas respostas identificamos objetos de @stespecificos, como o estudo da
vida, de fendmenos, do universo e da naturezase de formulas como instrumento de
trabalho (Tabela 5). Isso pode sugerir que os alualacionam ciéncia com algumas
areas de estudo especificas, como a Fisica, a uém Biologia, provavelmente por
terem maior contato com essas areas no ambiertiaiesc

Tabela 5. Objetos de estudo no trabalho cientifico
TEMA CATEGORIAS TOTAL

Vida* 5

Fendbmeno 3

Objeto de estudo Natureza 2
Universo 1

1

6

Passado
- Formulas
* Inclui referéncias a testes com animais (cobaaestudo do corpo humano e de outros seres vivos

Apesar de concepcOes sobre a ciéncia ndo estarphititamente relacionadas a
pergunta, era esperado que ao descrever o tralallogentista, os alunos deixassem
transparecer a visao que eles tém sobre a ciéraieela 6).

Tabdla 6. Visdes de ciéncia identificadas

SUBTEMA CATEGORIAS TOTAL
Funcao social da ciéncia 12

Visdo Empirista 11

Visbes de Visao Romantica 9

ciéncia Fragmentacao 4
Processo sem erros 4

Viséo realista 1

A categoria “Funcao social da ciéncia” com maiometo de ocorréncias sugere que
alguns alunos entendem que esta deve ter uma gdiqeara a sociedade. Chalmers
(1981) afirma que desde seu inicio, supde-se queta da ciéncia € o melhoramento da
vida do ser humano e a grande quantidade de nwjérizalisticas veiculadas sobre
cura de doencas, desenvolvimento de fontes alieasatle energia e outros aspectos
ligados ao bem estar do ser humano podem contrjgar® que esta imagem seja
reforcada entre os estudantes.

A categoria “Visdo Empirista” corresponde a respe&m que fica clara a idéia de que
a observacao precede a teoria, como na respagpartir de um fato observado ele
trabalha e procura explicar o porqué e o como, €feF49).Nas “visdes de ciéncia” ha
uma alta incidéncia dessa categoria, refletindeogta as concepcdes deformadas de
ciéncia dos professores. Gil-Péretzal. (2001, p. 129-130) destacam o0 “peso que a
concepcgao empirico-indutivista continua a ter nadggsores de ciéncia, apesar de ser
“a deformacéo mais estudada e criticada na litexdtu

Em “Visdo Romantica” foram consideradas respostasjee a ciéncia é considerada
fantastica e misteriosa, como etDescobrir alguma coisa e fazer experiéncias
fantasticas.” (S12)



Questdo 2 — Concepcéo de cientista

Esta questdo dizia respeito a concepcbes dos akwime a imagem de cientista
tomando como referéncia a descricao apresentaddisAmos em separado as respostas
breves (sim, ndo, ndo sabe, em parte) e as jasiifxs, tendo em vista contradicbes
como em‘Nao, realmente usa jaleco branco mas ele ndo é@&sm (alguns sdo) nao
tem cabelos desgranhado e Oculos (alguns tem)zalabalhe sozinho”. (PF16).

As respostas em branco, aquelas em que o resperdiniarava ndao saber e as que néo
continham respostas breves foram quantificadas ctmranco”, “ndo sabe” e “ndo
respondeu”. A categoria “em parte” correspondespastas como “depende” e “mais
ou menos”. Quanto a justificativa, algumas resoteam desmembradas em trechos e
associadas a diferentes categorias. Este tratanbersttou contemplar a riqueza de
informacfes trazidas. A tabela 7 sintetiza as sgobreves e a tabela 8 as
justificativas. Na primeira foram considerados 2d@stionarios, enquanto na tabela 8
foi analisado o numero de ocorréncias de categantalizando 308. A discrepancia
entre a quantidade de respostas breves e a intg@oedas justificativas deve-se a
possibilidade do aluno discordar de alguns aspetsodescricdo, concordando com
outros.

Tabela 7. NUmero correspondente as respostas breves

Resposta Total
Nao 42%
Sim 22%
Em parte 3%
Brancos 25%
N&o sabe 1%
N&o respondeu 8%

Tabela 8. NUmero de ocorréncias das justificativas

Tema (Justificativa) Total
Enfatizam um aspecto da descri¢do do qual discordam 25%
Concordam com a descrigéo 6%
Concordam em parte 12%
Enfatizam um aspecto da descricdo com o qual cdaoor 8%
Destacam atributos do cientista 10%
Qualifica a descrigéo do cientista no seu conjunto 9%
Apontam papel do cientista 4%
Branco 20%
Sem justificativa 5%

Pela andlise dessas tabelas, nota-se maior disctaddas respostas breves (42%) do
que nas justificativas (25%). Cabe ressaltar queafifica a descricdo do cientista no
seu conjunto” também expressa certa discordanamacdescricdo, como detalhado na
Tabela 11. No entanto, mesmo se a resposta breegativa, ao tecer argumentos, 0s
estudantes enfatizam algum aspecto em que concarolanma descricdo, 0 que sugere
maior concordancia com uma visao esteriotipaddatdista. Essa discrepancia sugere,
além de uma possivel dificuldade de interpretac@opeessao escrita, a coexisténcia de
aspectos contraditorios na imagem de cientistasepte entre os estudantes, reforcando
o que foi apontado por Long & Steinke (1996).



Os estudantes apontaram ainda outros aspectos lagiiaea imagem do cientista,
totalizando 32 ocorréncias (Tabela 9). A alta fésgiia de “estudioso/inteligente”
reforgca um aspecto apresentado na questédo 1 iti@idprcomo evidéncia de uma visao
elitista (GIL-PEREZet al., 2001), na qual o cientista é visto como uma pesioa
capacidade intelectual fora do comufp..] Eles tiveram a grande sorte de ter uma
mente brilhante, coisas que muitas pessoas nacegarsdesvendar.” (PF3Houve,
entretanto, trés ocorréncias da categoria “todateimoser cientistas” (Tabela 12), em
contraponto a essa visao elitista. Outros alunos,apontarem o cientista como
“concentrado/dedicado” enfatizam o esfor¢co necesg@ra o desenvolvimento das
atividades cientificas.

Uma categoria recorrente foi “roupa apropriadaimetendo a uma visdo estereotipada
do cientista de jaleco branco, muitas vezes valeupgela midia. Segundo Barca (2005)
“a maioria da populacao forma suas impressdes sotiéncia e os cientistas a partir do
gue véem na midia, seja nos noticiarios, seja egrgmas de entretenimento, como 0s
filmes e as telenovelas”, onde com frequéncia @stistas aparecem de jaleco.

Tabela 9. Categorias das justificativas relacionadas ao istant

Tema Categoria Subtotal Total
Estudioso/Inteligente 9
Concentrado/Dedicado 8
Roupa apropriada 7

Atributos do cientista Gosta do que faz 4 32
Detalhista/Trabalha com precisédo 2
N&o confiavel (pode ser 2
prejudicial, louco)
L Social 10
Papel do cientista Desvendar mistérios 2 12

Identificamos que alguns alunos percebem o cientishbalhando em prol da
humanidade. Essa concepcédo do papel social doistéersugere que a ciéncia é
importante para o desenvolvimento da sociedade.a#goria “Funcdo social da
ciéncia” (tabela 6) também corrobora para estapreéeacao.

Os trés niveis de concordancia com a descricdosapeda desmembrados em
categorias (Tabela 10). Vinte ocorréncias a calaaet@ como um padrdo para a

imagem do cientista, como explicita um alurfo:]‘é o que todos nds esperamos de um
cientista que ele seja um solitario de jaleco b@armabelo desgrenhado.”(CD®)[...]

pois ele possui essas caracteristicas”(CB44).

Vinte e cinco respostas reforcaram alguns aspedto®nunciado como “trabalha
sozinho” (5) e “solitario” (4), e observamos nowabtsbutos como “vive para o trabalho”
(13) que nao estavam explicitos na descricéo, Intheecam alta freqiiéncia. Em trinta
justificativas os alunos concordavam com o enumgiawias deixaram claro que “h&
excecdes”, como na resposfa.] existem muitos tipos de cientistas.” (CD14).

Tabela 10. Categorias relacionadas a concordancia com aicisc

Tema Categoria Subtotal Total
Ha excecdes 30
Concordam em parte Cientistas tém diferentes estilos 6 36
Enfatizam um aspecto dslive para o trabalho 13 25

descricdo com o qual Trabalha sozinho 5



concordam Solitario 4
Necessita de ambiente de
trabalho adequado/Laboratorio

Concordam com a Este é o padréo 20 20
descricao

Algumas respostas comentaram a descricdo do ¢egertentida no enunciado da
questao, qualificando-a (Tabela 11).

Tabela 11. Justificativas que qualificam o enunciado da Geest

Tema Categoria Subtotal Total
Viséo da midia 11
Qualifica a descricdo do Descrigdo antiga 10 29
cientista no seu conjunto Descricao incompleta 4
Descricao irreal 4

“Visdo da midia” correspondia a situa¢cdes em gakioo explicitou que a descricéo € a
veiculada por meios de comunicacdo, como “Brepende, esse tipo de descricdo é
utilizado mais em desenhos de televiséo, livrosvestas. [...]” (CP5).Um importante
aliado para desenvolver a capacidade critica nadastes € o uso de midias no ensino;
apesar de esses veiculos muitas vezes trazeress vigdormadas, o professor pode
debaté-las com os alunos, de modo a evidenciaaogtincepcdes mais consensuais
entre os fil6sofos da ciéncia (CHAMPOUX, 1999).

Outras qualificacbes da descricdo foram observaQasindo o aluno diz que ser
cientista vai além do descrito no enunciado, camaios como “descricdo
incompleta”. As categorias “descricdo irreal” e sdecdo antiga” aparecem na
respostdNao. Isso sao apenas lendas que dizem sobre odistgs. Essa afirmacgao
pode ter acontecido a tempos atras.” (CS39).

Em “Descricdo irreal” incluem-se palavras-chave adiendas” e “ficcdo”, a idéia de
que o enunciado ndo corresponde a realidade. Besgoda pode se relacionar também
com “Visdo da midia”. Outras respostas expressarogenunciado descreve apenas 0s
cientistas de antigamente, (“descricdo antigajue pode estar relacionado a imagens
histdricas de cientistas que se perpetuaram adgssca um esteredtipo, como as de
Einstein de cabelo desgrenhado ou Newton sentagé da macieira.

Tabela 12. Justificativas que discordam com um aspecto daigésc

Subtema .
Tema (Discorda de...) Categoria Subtotal Total
Trabalho Trabalho coletivo 30
. Nem todos trabalham 48
solitario : 18
sozinhos
Enfatizam um Auséncia de Tem vida social 16
aspecto da . . Nem todos tem vida 19
. vida social s 3
descricao do qual solitaria
discorda Trabalho de campo 6
Local de N&o trabalha apenas 8
trabalho P 2

em laboratério
Visao elitista do Todos podem ser 3 3




cientista cientistas

As categorias da tabela 12 correspondem a aspeatdsescricdo dos quais os alunos
discordam. Por exemplo, a categoria “Tem vida $besta agrupada no subtema que
“Discorda de auséncia de vida social’. O subtem&ca@rda do local de trabalho”
agrupa respostas que discordam do trecho da d@schi; cientista [...] trabalha
sozinho, quase escondido, num laboratério cercadovidraria”: houve alunos que
afrmaram que o cientista “ndo trabalha apenas eboratorio”, e outros que
mencionaram que o cientista também faz “trabalho cdempo”. Entre 0s que
comentaram sobre o local de trabalho do cienticsbdla 10), a maioria (8) discorda
gue esse trabalho precise acontecer em local ispecbmo em laboratério, enquanto
trés indicaram que “necessita de ambiente de tratzlequado”.

Observamos que os alunos percebem a producéo Hedaimento cientifico como feita
em equipes, com 48 ocorréncias para “Discorda almalino solitario” e apenas 5 para
“trabalha sozinho” (tabela 10). Parece haver urferehca entre “trabalho coletivo” e
“nem todos trabalham sozinhos”, com a primeira sage o trabalho com outros
pesquisadores, cientistas e colaboradores, enqonargegunda parece haver referéncia
a ajudantes que néao influenciam diretamente naugémdcientifica.

Comparando as categorias “tem vida social” e “nedos tem vida solitaria”, que
tiveram juntas 19 ocorréncias, com ‘“vive para dalao” e “solitario, com 17
ocorréncias, percebemos uma divisdo entre as eginiibs alunos. Consideramos
respostas similarares as do exemplo a seguir, dasricdes de um individuo que nao
tem vida social (“vive para o trabalho®Bim, porque ele se dedica tanto ao trabalho
gue nem tem tempo para ele.” (CS30).

Consideracoes Finais

Os estudantes investigados trazem algumas viséewdiias (Gil-Péreet al, 2008):
uma fortevisdo empiristaobservada na frequéncia com que aparecem as KGatego
“Descobrir”, “Experimentagéo”, “Descobridor’\esdes elitistaglo cientista, em que é
descrito como especialmente inteligente, espertestudioso. Essas no¢des convivem
com uma visao que ressalta o papel social da paodeientifica.

Outro aspecto importante foi a forte influénciandi@ia sobre as concepc¢des, por vezes
contraditérias, trazidas pelos estudantes, fatmiatizado por diversos autores, mas que
nao tem recebido atencéo devida pelos professeregdcias. O reconhecimento dessa
influéncia pode abrir caminhos para um dialogo angiol ensino de ciéncias com outros
aspectos da cultura. Ao mesmo tempo, permite geevisdes sejam examinadas e
confrontadas com outras descri¢cdes do fazer dmmtifontribuindo para a construcéo
de uma postura mais critica e cidada sobre a @fodiientista e suas implicacdes para
a sociedade.

Ao mesmo tempo, a persisténcia de certas visdewrndaflas a respeito do fazer
cientifico nos leva refletir sobre a necessidades@daliscutir, durante formacéo dos
professores de ciéncias, aspectos sobre a natdeez#ncia, pouco frequentes nos
curriculos desses cursos.
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