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Resumo

Este trabalho apresenta alguns resultados pardaispesquisa de mestrado sobre a
apropriagdo, por docentes do Ensino Métiaede publica estadual de Minas Gerais, dos trés
aspectos constituintes do conhecimento quimicobnfemos, teorias e linguagem. A
metodologia utilizada é a analise de discurso @rpde dados coletados em entrevista
semiestruturada. Nosso aporte tedrico fundamentes@osofia da linguagem de Mikhail
Bakhtin, sobretudo nos conceitos de apropriacaoliéopia. Numa perspectiva dialégica,
constatamos que a apropriacdo ocorre num clim&rmsio, sendo complexo o processo de
colocacdo em prética, de maneira integral e coatimensino fundamentado nessa trilogia.
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Abstract

This investigation presents some partial resulthefmaster’'s research on the appropriation,
by secondary school teachers of the Minas Gerate gbublic network, of the three
constituents aspects of chemical knowledge: phenameheories and language. The
methodology used is discourse analysis from ddtaated in semi-structured interview. Our
theoretical approach is based on the philosophiarguage of Mikhail Bakhtin, mainly in
concepts of appropriation and polyphony. In a djelal perspective, we understand that the
appropriation occurs a context of tension, being@ex the process of putting into practice,
of manner in full and continuous, learning basedhmtrilogy
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Introducéo

Nesta pesquisa, analisamos a apropriacdo, por @sceéa Ensino Médio, da ideia de
integracdo dos trés aspectos constituintes do conbeto quimico: fendbmenos, teorias e
linguagem. Partimos da indagacao: houve ou nagapgado? Qual a relacdo dos docentes
com a ideia de integrar fenbmenos, teorias e liggoe? Como os professores enunciam sua
apropriacao?

A articulacdo dos aspectos do conhecimento quinféo@menos, teorias e linguagem
€ apresentada através de um recurso didaticoce®rtle um triangulo, como “formas de
abordagem” na Proposta Curricular de Quimica —rensiédio, publicada pela SEE-MG em
versao mais atual, eB007, e distribuida as escolas em 2008. Tal pudcanclui os CBCs,
os Conteldos Basicos Comuns da Quimica. A Figuaprésenta o referido triangulo, em
versao ja divulgada aos professores mineiros em proposta de inovagao curricular
anterior, de 1998.

Figura 1. Formas de abordagem ou Aspectos do conhecimentoagqui

Fenomenoldgico

Tedrico Representacional

Fonte: MORTIMER, MACHADO E ROMANELLI, 2000, p. 277.

Sabemos que a tematica curricular desenvolve-smeim polémico, e o0 conceito de
curriculo € muito amplo e complexo. Como afirma B&aniTadeu Silva em seu texto
Educacéo, Trabalho e Curriculo na Era do Pos-Tréloaé da Pés-Politica’'Se no passado,

a questdo — qual conhecimento, qual curriculo? rcaaypbdde ser respondida de forma
tranquila, sem conflitos e disputas, sem duvidawertezas, ela, se torna, hoje, ainda mais
problematica” (SILVA, 1999, p. 83). Ainda nessahinde raciocinio, Sacristan coloca que
“de alguma forma, a@urriculo reflete o conflito entre os interesses de umae8iacie e 0s
valores dominantes que regem o processo educaACRISTAN, 2007, p.18, grifo do

autor).

Nessa perspectiva, torna-se oportuno salientangog¢emos a pretensao de responder
qual deve ser o curriculo de Quimica no Estado dedlGerais. E, ainda, que tomamos
nosso objeto de pesquisa segundo o pensamentokdi@iMBakhtin que “concebiido em
confronto, em dialogo, [que] o importante €, salmef a manifestacéo das diferentes vozes”.
(SCHNAIDERMAN, 2008, P.17, grifos nossos). Assinessa pesquisa caminhou rumo as
diferentes vozes presentes nos discursos dos goodssentrevistados que de um modo ou de
outro discursaram sobre a epistemologia do/no em@rQuimica.



Realizamos entrevistas semiestruturadas com safiesgores de Quimica do Ensino
Médio. As entrevistas foram gravadas em 4udio mstritas para realizacdo da andlise de
discurso, esta fundamentada na filosofia da lingmagde Mikhail Bakhtin, em sua
compreensao de apropriacao do discurso do ousiondg, em sua concepcao de polifonia (ou
multivocalidade) que caracteriza as producdes dis@s. Buscamos 0s marcadores e sinais
utilizados em transcricdo de conversacdes desddeslpor Marcuschi (2000), para realizar
a transcricdo dos dados coletados nas entrevistas.

Integracéo dos trés Aspectos Constituintes do Conhe cimento
Quimico: Fendbmenos, Teorias e Linguagem — O que Diz  em os
Curriculos e a Literatura Especializada?

Como ja foi dito, a articulacdo dos trés aspectosstituintes do conhecimento
quimico: fenomenoldgico, tedrico e o representadigsimbolico) € foco de abordagem na
proposta curricular de Quimica para o Ensino MédioMinas Gerais.

O aspecto fenomenolégico se refere aos fendmenositeleesse da quimica, sejam aqueles

concretos e visiveis, como a mudanca de estadm ft'® uma substancia, sejam aqueles a que
temos acesso apenas indiretamente, como as irtsragdiagdo-matéria que ndo provocam um

efeito visivel, mas que podem ser detectadas recespcopia. Os fendmenos da quimica também
ndo se limitam aqueles que podem ser reproduzisiolalgoratorio. Falar sobre o supermercado,

sobre o posto de gasolina é também uma recorrfaT@anenolégica. Neste caso, o fendbmeno esta
materializado na atividade social. [...] O aspdefrico relaciona-se a informacdes de natureza
atdmico-molecular, envolvendo, portanto, explicac@mseadas em modelos abstratos e que
incluem entidades ndo diretamente perceptiveisocatomos, moléculas, ions, elétrons etc. Os
conteldos quimicos de natureza simbdlica estdopados no aspecto representacional, que
compreende informacgdes inerentes a linguagem gajnesiemo férmulas e equagdes quimicas,

representacdes dos modelos, gréaficos e equagematatas. (MINAS GERAIS, 1998, p. 15).

Esta discussdo de integracdo dos trés aspectQsiingca € também encontrada em
outros autores preocupados com a correlagéo esttrguga e funcionamento da Quimica e o
seu ensino, como Johnstone (1982) e Kozma et arj1®e acordo com Johnstone (1982),
guimicos académicos veem a Quimica pelo menos @mnniveis: o0 nivel macroscépico
(descritivo e funcional) em que podemos ver, maaugs®ateriais e descrever suas
propriedades como densidade, inflamabilidade, corassim por diante; o nivel
representacional (linguagem quimica) em que nosaners representar as substancias
quimicas por formulas e suas transformacfes poo deiequacdes; e o nivel microscopico
(atbmico e molecular, explanatério) em que ndsatens explicar o comportamento das
substancias quimicas recorrendo as teorias doatanoléculas, ions, estruturas, isbmeros,
polimeros etc. Johnstone argumenta que uma Quite®eritiva e funcional seria suficiente
numa “educacao para todos”, podendo ou ndo seciadacao nivel de representacdo, sendo
provavelmente o nivel explicativo ndo necessaria peeducacao dos cidadaos em geral.

Kozma et al. (1997) defendem a articulacdo des®ssniveis da quimica e sua
associacdo com o cotidiano dos alunos para melhatampreensao conceitual no ensino de
Quimica. A respeito das dificuldades em desenvdblecompreensao, 0s autores enumeram
trés possiveis causas:

Primeira, o ensino de Quimica pode simplesmentatieaf “o nivel simbdlico e resolucdo de
exercicios em detrimento dos fendmenos e do nigepatticulas”. Segunda, se o ensino de
Quimica ocorre nos niveis macroscopico, micros@pisimbalico, “conexdes insuficientes sédo

feitas entre os trés niveis e a informacéo perneoempartimentada na memoria de longo prazo
dos estudantes”. Terceira, estudantes podem néndEmtmesmo com instrugdes em todos os trés

2 Consta no artigo que as trés causas foram atribpfaGABEL (1993).



niveis que enfatizem as inter-relagées, se os fendmconsiderados ndo forem relacionados ao
“cotidiano dos estudantes” (p. 330).

Assim, entendemos que 0 ensino de Quimica desauidadsa inter-relacdo pode

levar os educandos a apresentarem dificuldadesmareensao dos limites e continuidades
entre o real e o representacional. E possivelivarifpelo menos, duas situacdes em que 0
ensino parece tornar-se “manco”. de um lado, aétatia dos fendmenos nas salas de aula
pode fazer com que alunos tomem por reais as fésndhs substancias, as equagfes
quimicas e os modelos para a matéeria” (MINAS GERAE®S, p. 15-16); por outro lado, o
ensino de fendbmenos isolados “impede que os(asdps(as) construam modelos explicativos
coerentes que se aproximem mais dos modelos @estifROSA e SCHNETZLER, 1998,
p. 34). Com base nesse panorama de reflexdesmplétgcas, a ciéncia Quimica transposta
pela didatica para a Quimica escolar, numa pelgpecintegrada dos aspectos
fenomenoldgico, tedrico e representacional, poddribmir para um ensino-aprendizagem
mais dinamico, atraente e significativo.

A polifonia dos discursos: contribuicdes de Mikhail Bakhtin

A fundamentacdo tedrica dessa pesquisa se encoatrfiosofia enunciativa da
linguagem de Mikhail Bakhtin que “permite consideen observacdo numa perspectiva
discursiva, dialégica e polifénica, compreendende g campo nos confronta com eventos de
linguagem marcados pela interlocucdo” (FREITAS,320234). Nas palavras de Bakhtin e
Volochinov: “A lingua vive e evolui historicamenta comunicacdo verbal concreta, ndo no
sistema linguistico abstrato das formas da lingeenmo psiquismo individual dos falantes”
(BAKHTIN e VOLOCHINOV, 1929/1981, p.128, grifos dasitores). Mais adiante, Bakhtin
discute o tema da enunciacéo e a significacaandadi

O tema da enuncia¢do é determinado ndo s6 pelaagdinguisticas que entram na composi¢ao
(as palavras, as formas morfolégicas ou sintaticassons, as entoacdes), mas igualmente pelos
elementos ndo verbais da situacdo. Se perdermaistdens elementos da situacdo, estaremos tao
pouco aptos a compreender a enunciacdo como sésperdos suas palavras mais importantes. O
tema da enunciacdo é concreto, tdo concreto cormstante histérico ao qual ela pertence.
Somente a enunciacao tomada em toda a sua ampiiiadecta, como fendmeno histérico, possui
um tema. Isto é o que se entende por tema da egaocip. 132).

Para Bakhtin “ignorar a natureza do discurso é snmod|...] que apagar a ligacao que
existe entre a linguagem e a vida” (Bakhtin, 19883, apud BARROS, 1994, p. 2). Nessa
perspectiva, a linguagem torna-se o centro dassiigagdes e toma o dialogismo como
condic¢ao do sentido do discurso.

Uma teoria da producao do discurso se constroi ndimansao social e historica,
rompendo o monologismo e instaurando o dialogiBRANDAO, 2004).

Bakhtin com sua perspectiva dialégica, discursiyaokfonica aproxima-se de uma
abordagem sécio histérica da linguagem (FREITAS)320formulando assim a teoria da
enunciacao.

Na realidade, o ato de fala, ou, mais exatameate psoduto, a enunciacéo, ndo pode de forma
alguma ser considerado como individual no sentitdte do termo; ndo pode ser explicado a

partir de condi¢cdes psicofisiolégicas do sujeittarite. A enunciacdo é de natureza social
(BAKHTIN e VOLOCHINOV, 1929/1981, p.112, grifos dasitores).

A perspectiva dialégica permite uma andlise dasm@acdes levando-se em conta
tanto a posicéo do locutor quanto do interlocutor.
Compreender a enunciagdo de outrem significa aniesg em relagéo a ela, encontrar o seu lugar

adequado no contexto correspondente. A cada palavemunciacdo que estamos em processo de
compreender, fazemos corresponder uma série dergmlpossas, formando uma réplica. [...] A



compreensdo é uma forma diélogo, ela esta para a enunciacdo assim como uma régstéa
para a outra no dialogo. Compreender € opor a fzatiy locutor um&ontrapalavra(BAKHTIN
e VOLOCHINOV, 1929/1981, p.135-136, grifos dos aes).

O dialogismo € o principio constitutivo da lingean e de todo discurso. Refere-se a
interacdo entre o enunciador e 0 enunciatario g te a intertextualidade do interior do
discurso (BARROS, 1994). Logo, o “discurso se tpokfonicamente num jogo de varias
vozes cruzadas, complementares, concorrentesadantias” (BRANDAO, 2004, p.65).

A polifonia caracteriza-se como certo tipo de disoutextual em que se deixam
mostrar muitas vozes sociais. No discurso ha wnaidb entre palavra propria e palavra
alheia, sendo a consciéncia uma arena de lutaspatds das diversas vozes alheias a fim de
influenciar o individuo. Essa influéncia pode gexgralavra alheia-propria que, por sua vez,
pode tornar-se palavra propria.

Na obraEstética da criacdo verbaéncontramos nas palavras de Bakhtin:

Nosso discurso, isto é, todos 0s nossos enunc{atbgsive as obras criadas) é pleno de palavras
dos outros, de um grau vario de alteridade ou dgmdabilidade, de um grau vario de
aperceptibilidade e de relevancia. Essas palawsa®udtros trazem consigo a sua expressao, 0 seu
tom valorativo que assimilamos, reelaboramos, eergaamos (BAKHTIN, 2010, p. 294-295).

Com as interagdes, vamos tornando nossas as matpearam alheias.

A palavra da lingua é uma palavra semi-alheiasklge torna “propria” quando o falante a povoa
com sua intengdo, com seu acento, quando a dotnagéa do discurso torna-a familiar com sua
orientacdo semantica e expressiva. Até o momenta@enfoi apropriado, o discurso ndo se
encontra em uma lingua neutra e imparcial (pois foé@o dicionario que ele é tomado pelo
falante!), ele estd nos labios de outrem, nos gtogede outrem e a servico das intencdes de
outrem: e é la que é preciso que ele seja isoldeliboeproprio (BAKHTIN, 1934-35/1993, p.100).

O caminho teorico-metodoldgico para coleta e analis e de dados

Foram realizadas entrevistas semiestruturadastia garum roteiro de questdes que
tratavam dos trés aspectos constituintes do cameetd quimico: fendbmenos, teorias e
linguagem para, através de analise do discursedarsa apropriacdo por docentes do Ensino
Médio da articulacao destes aspectos.

Tomamos a decisdo de usar andlise do discursccenggitos da metalinguistica de
Bakhtin, como aporte tedrico, devido ao interesssedfildsofo da linguagem pelo estudo da
lingua como interacdo social. De acordo com Roch2eesdara (2005), Bakhtin dirigiu
criticas ao estruturalismo saussureano que colaénguistica como ciéncia da expressao e
de seus meios e indicou uma perspectiva discuBalizados pelo pensamento bakhtiniano,
podemos perceber que a linguagem nao € neutra endesociavel do contexto historico-
social.

A linguagem ndo é um meio neutro que se torne &tilremente a propriedade intencional do
falante, ela esta povoada ou superpovoada de dd@snge outrem. Domina-la, submeté-la as
préprias intencdes e acentos é um processo dft@mmplexo (BAKHTIN, 1934-35/1993, p. 100).

A Andlise do Discurso permite relacfes dialogieatse a linguagem e a sociedade, o
texto e o contexto, o enunciador e 0 enunciatériey e o tu, enfim, entre o pesquisador e
guem contribui com o desenvolvimento de suas aied. Contudo, analisamos a
apropriacéo da ideia de integracéo da triade: fenos) teorias e linguagem, por professores
do Ensino Médio, entendendo a limitacdo da nossardee a possibilidade de depararmos
com opinides diversas, ou seja, convergentes oergbntes a nossa. Gill (2002) e Voese
(2004) problematizam sobre limitagéo e imprecis@® apropriacdes que impossibilitam uma
leitura Unica e verdadeira de um texto. Gill (20@G2nda discute que se toda linguagem e



construtiva, entdo a linguagem dos analistas doudie também o é, e, consequentemente,
nossas analises sdo meras construgcdes. Para a, quemisamos ser conscientes disso; no
entanto, podemos nos servir do que é fato: a lopgmeaé construida e construtiva.

Buscamos considerar, também, o siléncio do enteslos haja visto que “onde ha
linguagem, ha também siléncio”.
A elaboracdo da nocao de siléncio na perspects@udiiva tem consequéncias, ademais, para a
concepcao de linguagem. Se a Andlise do Discurstriboiu para difundir e expandir a
concepcgao de que a linguagem nédo € transparergeppaaa, polissémica, habitada por multiplos
sentidos e vozes, indeterminada, a elaboracdo ¢iorae siléncio, por sua vez permite levantar

suspeitas em relacdo as vozes que falam. Podes®®s), restar atengdo ao fato que quando
alguém fala, alguém cala, alguma coisa é silendiadBLANE, 2000, p. 66).

O universo para a escolha desses professoresRfeda Estadual de Ensino de Minas
Gerais, sendo a regido, definidariori, a Regido Metropolitana de Belo Horizonte, cidade
de Contagem que se encontra sob a Jurisdicdo daitepdéncia de Ensino Metropolitana-
B. Um dos critérios para escolha desses profesgomeginseco ao objeto da pesquisa: ter
participacdo em um dos momentos organizados pelaMBE no processo de elaboracéao e
discusséo da proposta curricular de Quimica. Eistaewnos dois professores que participaram
do “Projeto de Desenvolvimento Profissional” - POP004), dois professores que
participaram do programa “Educacdo Continuada déde8sores: Estudos dos Conteudos
Basicos Comuns da SEE-MG” ou “Imersdo” (2006/20@7)ois professores que nao
participaram dos momentos supracitados, um critii@ontrapartida, a fim de polemizar o
impacto da distribuicdo da referida proposta na®las. Foi critério comum a todos os
professores, ter a Habilitagcdo em Quimica.

Conhecendo os professores entrevistados: uma questa o de alteridade

Algumas interpretacdes feitas por Barros (2008ploia Estética da criagdo verbal
nos ajuda a entender a importancia da alteridageensamento bakhtiniano.

Deve-se observar em primeiro lugar que, se a cgacege linguagem de Bakhtin é dialégica, se a
ciéncia humana tem método e objeto dialdgicos, éambuas ideias sobre o0 homem e a vida séo
marcadas pelo principio dialégico. A alteridaddrdeb ser humano, poisautro é imprescindivel
para sua concepgdo: é impossivel pensar no honmendés relagdes que o ligam ao outro. Em
sintese, diz o autor, “a vida é dialogica por regat (p. 28, grifos da autora).

Assim, partimos em busca de docentes do Ensinodvga pudessem contribuir para
nossa pesquisa (quadro 1). Sempre nos lembrandpeao da alteridade, ou seja, nos
perguntando: como entrevistar os professores s@uatos na condicdo de objeto?

Quadro 1: Grupos de professores entrevistados

GRUPO | GRUPO I GRUPO 1lI
Dois Professores que participaram Dois Professores que Dois Professores que nao
do PDP “Projeto de participaram ddlmerséo” participaram de nenhum dos dois
Desenvolvimento Profissional” Proarama “Educacio Conti d momentos: (Promédio, PDP e
(2004) 9 f;ao ontinua a“Imersz?lo”), organizados pela SEE-
de Professores: Estudos dos MG
(Implantado, em MG, nas Contetdos Basicos Comuns d3
Escolas-Referéncia e Escolas| SEE-MG” (2006/2007)

Associadas)

Retomadadas ideias de Inovagdo Estudospara compreensdo da | Distribuicdo do Documento oficial
Curricular de Quimica e proposta curricular e da proposta curricular de Quimic
discussdo sobre a mesma aprofundamento dos nas escolas de minas Gerais

conhecimentos de Quimica e da

o)




metodologia de ensino dessa
ciéncia

Cada professor(a) entrevistado(a) assinou um tedeoconsentimento livre e
esclarecido e recebeu um pseuddnimo. Assim, 0s si@ue anunciaremos em sequéncia
tratam de nomes ficticios.

Os professores Darcy e Maria participaram do “Roojde Desenvolvimento
Profissional” - PDP (2004); os professores AnisiaViério participaram do Programa
“Educacéo Continuada de Professores: Estudos dug@ins Basicos Comuns da SEE-MG”
— Imersé@o (2006/2007); e os professores CeciliareaRdo ndo participaram de nenhum dos
dois momentos PDP ou Imersao, organizados pelaNB&E-

Os discursos dos professores: vozes proéprias e alhe las

Iniciamos nossa analise salientando que nossoergfat tedrico nos coloca em
situacdo de interagdo discursiva com o0s enunciddssprofessores colaboradores dessa
pesquisa. Vejamos nas palavras do préprio Bakhtin:

O desconhecimento da natureza do enunciado e géoeldiferente com as peculiaridades das
diversidades de género do discurso em qualquer @a@apnvestigacao linguistica redundam em
formalismo e em uma abstracdo exagerada, defornfastasicidade da investigacéo, debilitam as
relacdes da lingua com a vida. Ora, a lingua pass#egrar a vida através de enunciados
concretos (que a realizam); é igualmente atravésndmciados concretos que a vida entra na
lingua (BAKHTIN, 2010, p.264-265).

Fizemos a analise do discurso dos professoresiessdos na sua elaboracdo
epistemoldgica sobre o conhecimento quimico e oessino, com foco na apropriacdo da
ideia de integracao dos trés aspectos: fendmeswsgg e linguagem.

Apresentamos, aos professores, o0s trés aspe@asades sem qualquer mencao de
palavras que pudessem sugerir a articulacdo ograg&o entre eles. De certo modo, alguns
professores falaram de uma articulagdo entre a@fenos, as teorias e a linguagem e da
importancia da ideia de integra-los para um ensias significativo para os alunos e,
também, que contribua para diminuir a distancieeegies e a ciéncia Quimica.

A entrevista do professor Anisio € marcada peladesanvoltura ao falar da ideia de
articulagéao entre os trés aspectos mencionados.

“Bom quando eu fui pro Imerséo é:: esses trés daspeeles: eles foram muito marcanigy até
mesmo porque é:: eu conheco o:: 0 Eduardo né? que: que trabalhou la na: na UFM@) alids eu acho que
ele ainda deve trabalhar Ig+) o Fleury né? o Mortimer:: Eduardo Fleury Mortimgue FOI meu professor na
universidade e ele sempre pediu pra gente pensdiTla respeito né? desses trés aspettdentdo quando
eu cheguei no Imerséo pra trabalhar:: eu ja atédam essa idei&t+) olha:: se tiver o pessoal da educacéo do
grupo FOCO na UFMG entdo com certeza eles vao ser®@DIR pra gente pensar nesses trés aspectos e
sempre tentar reunir os TRES o méaximo que a gemseguir dentro da sala de aula né?”

O professor Anisio nos remete com muita clarezeocaceito de polifonia de Bakhtin
ao carregar em sua fala as vozes da universidadguenfez a Licenciatura em Quimica, a
voz de seu professor de graduacdo (Eduardo Moitiemamda as vozes do Imerséo quando
explicita suas tentativas de montar seus propriadutos de aulas.

O professor Mario, também participou do Imersaa@ngo perguntado pelo objetivo
de trabalhar os conceitos: fenbmenos, teoriagyadigem, no ponto de vista dele, que ja havia
relacionado tal abordagem com o referido progralisage:



“E: 0 objetivo foi é:: (++) (++) 0 objetivo PRA MIMfoi o ensino da Quimica mesif¥) porque sem::
sem isso ai num da pra/ num da pra fazer o EnsiaoQuimica: ndo(+) sem os fendmenos:: né? os
SIM::BOLOS: é:: isso pra mim: tudo/ é o que temea @om o Ensino da Quimida) pra gente ensinar: nds
temos/ os alunos tem que saber o con/ quais s&mdmlog+) como que sao as representacdes:: fendmenos::
separar um fendémeno fisico de um fendmeno QUIMICBaé ndo/ ndo/ ndo/ eu acho que ndo tem como
separar 0:: en/ o Ensino da Quimica sem isso ai qs® ai que vocé falou ai.”

Outros dois professores, Maria e Fernando, men@anaalgo que remete a
articulacdo dos aspectos estudados, e revelaramonda entrevista, que buscaram, por
iniciativa prépria, melhoramentos para atuacao igsmal. Fernando fez o curso de
formacdo continuada (FoCop a professora Maria concluiu a especializacdsiiBnde
Ciéncias por Investigacdo), ambos oferecidos peladusidade Federal de Minas Gerais —
UFMG.

A professora Maria, embora tenha participado do ,PBBclareceu que sua
especializacdo é que tornou propicio o conhecimdegia articulacdo epistemoldgica na
Quimica, o que ela chama de circulo:

“(++) (++) N&o:: eu ndo consigo visualizar:: assint+) o tedrico/ FENOMENO: teoria e linguagem
né? Fendmeno:: teoria e linguagem (+) os trés assjumtos? Como se fosse uma coisa interligada? Ah:
n&do consigo/ ndo lembro de ter visto desta managsim:: NAO:: ndo é/ (+) eu acho que/ ndo é que&sd n
Fendbmeno: teoria e lingua::gem eu acho que é muies:: DO PROFESSOR do que da prépria/ PROGRAMA
sabe? Do préprio programa (de ensino). Eu acho qu&? o fe/ né? esse/ vamos dizer esse::, esse: esse
TRIANGULO essa: essa triade:: num $ei] fendmeno teoria e representag@) OLHA eu vi eu posso falar
que vi na:: nesse curso NE? que eu falei com veséma: que é algo que me despertou MUITO pra essa
guestdo foi:: quando eu fiz a Especializacédo:: Bostde Ciéncias através de Investigagdd que ai ficava
claro pra gente essa NECESSIDADE ¢ como se tivesstgando um circulo:: ali né? Naquele caso ali.ds
fendmenos sozinhos:: vamos dizer que: ele é vadiéBEM:: ndo tem/ né? A TEORIA sozinha deixa o/ mé?
aluno muito perdido e a LINGUAGEM a se utilizar iseo ELO entre esses dois: vamos dizer: né?
Representar:: formas de representar isga] Eu estou me lembrando AQUI da:: da especia/ dehafima
especializacdo que eu participei né? la na UFMGspecializagdo através do Ensino de Ciéncias por
Investigacdo e Al existia essa preocupacio: essessidade né? é:: grande de: de: de:: de MOSTRAR de
FORMAR esse circulo assim (+) em todas as:: asgmpss da Quimica INTERLIGAR também né? ai a
questdo do fendmeno da teoria e representacdo.”

O professor Fernando, apés a entrevista, comenteugsca trabalhar, em suas aulas
de Quimica, numa interacdo dialégica, no sentidkhtb@ano, do qual possui algumas
leituras. Busca ouvir os alunos, conhecer suaasdwiévias sobre a Quimica. Este professor
problematiza a dificuldade dos alunos compreende@mxdes entre teoria e experimento a
partir do livro didético.

“Na teoria:: ((risos))qué que a gente tem com o aluno do Ensino Mg{iele: ele tem umai+) uma
percepcao assim:: do: de QUE CHEGOU DEPQH isso chegou depois e a Quimica é pautada em
experimentos:: experimentos esses que levarannaufacdo de teorias:: e:: e essas teorias ficaraposkas a
varios cientistas: e aquilo:: e foi TUDO pra umMRO DIDATICO que pode ter ou ndo/ pode conterserré:
erros até de interpretacdo que o menino fica:: §eo AQUILO(+) entdo ele recebe um: RESUMAO daquilo
que foi experimental: entdo essa é uma dificuldagier: pro menino do: ensino:: do Ensino Médip) e ai eu
percebo que:: ele: ele olha e comeca a nédo tegrf@ONEXOES:: no: no ensino.”

Na sequéncia, o professor Fernando discursa suiegracao, no entanto, num sentido
deinterdisciplinaridade.

“Pra mim/ eu abro espa¢o também:: num ta na questis eu abro espaco pra questdo do:: da
formacéo do:: cidaddo porque ndo adianta a gentaliém é: é:: (+) fazer o:: o conceito: colocar o ceito
(+) no quadro ou entdo até mesmo/ APRESENTAR dE@RMALISAR sem que 0 menino:: ndo consegue
fazer uma ligacdo(+) entdo eu percebo que a formacdo CIDADA e essaessn:: questdo do:: do
conhecimento uno desse conhecimento INTEGRADO &ajudirecionar o:: 0: 0 Ensino de Quimida) é

3FoCo é um projeto do Centro de Ensino de Ciénciatefatica — CECIMIG da Faculdade de Educacéo da tsideele
Federal de Minas Gerais — FAE/UFMG, que atua nangg&@o Continuada de Professores desde.1996



assim que eu entendo. [...] eu tinha a iluséo deswla a gente ia poder fazer isso e no entamgerde ndo faz
(+) E:: quando vocé comega ou inicia uma discussawatho/ bate o sinal t4 na hora de ir pra sala: ent&®::

é:: as discussbes:: em espacos forcados tipo sdbadaum: num séo produtivgs) entdo é:: eu tento fazer/
converso com 0:: o professor de Filosofia porqueumda origem das ciéncias exatas/ t4 14 na Filosofia
converso com o professor de Histé(ig converso com o professor de Portugués: tenho te{+gi é:: é::, é/
coloco/ posto videos na internet tento integraentio um blod+) entdo a gente vai tentando movimentar de
tudo enquanto é lado (+) para que/ sensibilizadena para:: para o Ensino de Quimica”.

Embora esteja ausente a ideia de integracao dos&mos, das teorias e da linguagem
nos enunciados do professor Darcy e da professeddli& estes discursaram com certa
preocupacdo sobre a qualidade do ensino de Quicalzando que percebem a necessidade
de um ensino mais proximo do conhecimento cotiddmaluno. De acordo com Cecilia:

“Eu: eu prefiro trabalhar:: igual eu te falei antgs) eu prefiro trabalhar com eles com coisas mais é::
DA VIDA DELES da vivéncia deles: que eles tem:: @BNDICOES de ta visualizando isg€) porque sen&o
fica:: fica uma aula muito abstrato: uma coisa nouftr) muito sem SENTIDO pra elés) entdo muitas vezes
assim: eu: eu fico até muito SURPRESA porque anmaailos meus ex-alunos ficam assim:: ‘nossa prafiess
eu adoro Quimicg+) hoje eu gosto mais de Quimica do que t¢eoAh! Cé/ vocé assim:: me ajudou a::
DESCOBRIR é:: (+) determinadas coisas que eu ndwex que existissg+) entdo eu acho que:: que eu
trabalho mais:: com as coisas mais ATUAKS eu prifi/ eu prefiro: acho bem melhor e isso DERHR o
interesse dos alunos.”

Durante a entrevista do professor Darcy, notames agumas vezes, este se ausenta
da discusséo proposta e caminha para caracteridacéma forma geral de lecionar. Torna
perceptivel que ao falar dos trés aspectos, que £&one da nossa pesquisa, Darcy fala de
um jeito alheio, pedindo algumas vezes para répetiChega a pedir um papel para anota-
los.

Sua enunciacdo é marcada por longos periodos é@ecisil Esse siléncio nos
direcionou a busca de um entendimento mais sisizadatpara analisa-lo; contudo,

sdo poucos os trabalhos que enfocam o siléncio ¢dema e poucos também, os que teorizam
sobre ele. Algumas abordagens, como a etnografigodaunicacdo, discutem suas possiveis
funcdes. Segundo os autores, o siléncio signifitarvém na estruturacdo de situacdes, possuli
contetido proposicional ou ndo, inclui gestos ou. iBle pode também expressar significado
gramatical, pode ser simbdlico ou convencionalil€nsio pode ter valores positivos, indicando
maior entendimento ou intimidade; ele pode nacapenas uma auséncia de palavras, mas uma
presenca ativa e realizar a necessidade defersigaitdcdo. (LAPLANE, 2000, p. 64).

Seré que o siléncio de Darcy é caso de necessitkfdasiva de evitacdo? Sua entrevista
sugere uma interacdo ndo consensual? Laplanejuuss a refletir sobre essa interacdo néo
consensual a partir das ideias de Bakhtin:

A nocdo de interacdo que se deriva das ideias d&tiBaextrapola a presenca material dos
participantes, a ideia de encontro e a de inter@@rdrbal. Ela admite também a possibilidade de
gue a interacdo ndo seja consensual, distanciadiessa maneira, do conceito que a considera
como essencialmente bem-sucedida (p. 66).

No fragmento seguinte, o Professor Darcy pede pmattaapolar as discussdes
sugeridas no roteiro da entrevista, talvez noseaagdo discursiva tenha ocorrido de modo
nao consensual.

“(++) (++) Sinceramente falando:: da forma como aqgte ta (++) levando a situagéo (+) eu sou meio
descrente (+) nés tamos falando aqui dum: do Endim®@uimica(+) da Quimica em si mais: a:: a questéo ela
num t4 é: é: é:: é contida s6 nisso é: esse univéerbem maior do que o que a gente ta discutindm [aq O
problema ai € BEM MAIORt) a gente tem que/ extrapolar um pouco: a gentedeensair um pouco FORA
disso que cé td me perguntando aqui pra poder éegeho qual?/ o qué que sobra pra gente de pdssides
e de limites.”

A articulacdo dos trés aspectos fenomenolégmarido e representacional aparece
acentuada na fala dos professores Anisio, Mariajavia Fernando, através dos termos:



“reunir os trés aspectos”, “ndo tem como separaee@spectos”, “interligar, fechar o

circulo”, “fazer conexodes”.

Consideracoes Finais

Percebemos, ao longo deste estudo, que a integilag&cés aspectos constituintes do
conhecimento quimico: fendmenos, teorias e lingmagede contribuir para um ensino mais
significativo para os educandos. Esta articulacaajextualizada e associada ao cotidiano
dos educandos, torna possivel discutir as limitagdeas continuidades entre o real e o
representacional da Quimica, proporcionando mebimmpreensdo dos conceitos dessa
ciéncia.

Buscamos analisar os enunciados dos professomea perspectiva dialdgica. Desse
modo, compreendemos que a apropriacdo se da numa ce tensdo. Embora alguns
professores, de certa forma, acentuem a integragéaspectos fenomenoldgico, teorico e
representacional, estes apontam alguns limiteguemals dificuldades relativas as condicfes
docentes e de trabalho como conflitantes a coloca&ga pratica, de maneira integral e
continua, o ensino fundamentado nessa trilogia.
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