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Resumo

Este trabalho faz parte de uma pesquisa de meskadtrada na identificacdo das
contribuicbes das praticas avaliativas, usadas dacagdo em ciéncias, para O
desenvolvimento da autonomia moral e cognitiva ekisdantes. O objetivo deste artigo é
fornecer subsidios que permitam um conhecimentc rakiborado sobre as questdes e
discussbes mais relevantes a respeito do temaatiagio escolar. Discutiu-se ao longo do
texto a avaliacdo em relagéo a sua conceituacadiferanca para o termo nota escolar, em
relacdo ao ensino de Ciéncias, as suas formas geasapéis, além dos contextos sociais
dentro e ao redor da escola.

Palavras Chave: Avaliacdo da aprendizagem, Educacdo em Ciéndaspnomia dos
estudantes.

Abstract

This paper is part of a master’s degree reseanttséa on identification of the contributions
of evaluation practices, used in science educatlmn,development of cognitive and moral
autonomy of students. The goal is to provide suésitbr improved knowledge on the most
relevant issues and discussions about school eéialudt was discussed throughout the text
assessment in relation to its concept and therdiifee for the school term notes, in relation to
science teaching, the forms and their roles, aadditial contexts in and around school.

Keywords: Evaluation of Learning, Science Education, Sttideautonomy.

Introducéo

Este trabalho, parte inicial de uma pesquisa ddratks em educacéo, investiga as
contribuicdes das praticas avaliativas usadas neagdo em ciéncias para o desenvolvimento
da autonomia moral e cognitiva dos estudantes.j&iwab deste artigo é fornecer subsidios, a
partir do resgate de contribuicbes da literaturae germitam um conhecimento mais
elaborado sobre as questdes e discussoes relesagseito da avaliagdo escolar, sobretudo
as que tangem a area de interesse da pesquisa.

A dissertacdo esta orientada para a identificagiopbrtunidades e demandas, em
termos de praticas avaliativas, criadas em um antéde ensino aprendizagem em Ciéncias



marcado por escolhas inovadoras. Entendemos pouomades aqueles recursos e métodos
avaliativos que podem ser utilizados em sala da aupartir do projeto de educagdo em
Ciéncias do professor e do livro didatico adotadla escola. JA demandas séo 0s recursos e
métodos que emergem da pratica docente. Além digstem ser reflexos daquilo que ele
utiliza como suporte didatico nas suas aulas, quiéamvezes nao faz parepriori da sua
metodologia de trabalho, mas que foi incorporadaddea uma necessidade pontual da turma
e nao esta referendado no livro didatico.

A nocdo que permeia esta investigacdo sobre escolbgadoras vai ao encontro do
trabalho de Villani e Ferreira (1997) que reperagbre esse tema. Os autores afirmam que
uma educacado inovadora deveria estar alinhada cpangamento de “(...) um ensino mais
centrado em discussdes e em atividades (...) adakz [pelos alunos], mas que também
levasse em conta suas respostas, no sentido deradaggir em consequéncia das mesmas”
(p. 117). Eles associam essa maneira de olharcaegdiin ao que denominam de transferéncia
pedagodgica: uma relacao de confianca estavel prafessor e alunos.

De acordo com Villani (1999, p. 10),

a relacdo pedagdgica transferencial consiste nauirzgdo de
uma confiancga reciproca entre professor e alunoato que, de
inicio, o aluno acredite no saber cientifico e timado professor,
dispondo-se a segui-lo, e o professor acreditdaxabilidade e
potencialidade do aluno, dispondo-se a orientgiopondo-lhe
atividades e intervindo em suas falas.

Essa transferéncia € capaz de gerar elementogudezeamais motivacional, que contribuirdo
para o amadurecimento dos estudantes frente dasta®colares, a elevacédo de seu nivel de
envolvimento e seu interesse em persistir diansarducessos e das dificuldades encontrados
ao longo do percurso escolar.

Avaliacdo e nota escolar

Neste artigo, trabalharemos com as concepcoesisi@autores — Philippe Perrenoud e
de Celso dos Santos Vasconcellos — para definreoégavaliacdo e para distingui-la do que
seja nota no ambito escolar.

Perrenoud (1999), por exemplo, aponta os desdobtameociais que a avaliacdo
possui:

Avaliar € — cedo ou tarde — criar hierarquias deekncia, em
funcdo das quais se decidirdo a progressdo no segado, a
selecdo no inicio do secundario, a orientacao giaexsos tipos
de estudos, a certificacdo antes da entrada nadeede trabalho
e, freqientemente, a contratacdo. Avaliar é tampeéwiegiar
um modo de estar em aula e no mundo, valorizardem@normas
de exceléncia, definir um aluno modelo, aplicadi®@l para uns,
imaginativo e autbnomo para outros (p.9).

Nesse sentido, compreendemos 0 ato de avaliar comaonecessidade de e para se
viver coletivamente. A avaliagdo contém aspect@smaldam a forma do individuo se inserir
no mundo e como ele sera classificado. Em termaticps, e pensando na especificidade da
educacédo, é através de instrumentos avaliativosogiugeuro académico e profissional dos
individuos séo tracados. Além é claro das detergdegmque cada um carrega na escola: bom,
ruim ou mediano. Sendo que essas classificact®s iegpregnadas do fator nota.



Achamos conveniente, seguindo o nosso raciocirefinid o que pensamos ser
avaliacao e nota. Concordamos com a seguinte afona

Avaliacdo € um processo abrangente da existéncreama, que
implica uma relagéo critica sobre a prética, ndiderde captar
seus avancos, suas resisténcias, suas dificuldagessibilitar
uma tomada de decisdo sobre o que fazer para supera
obstaculos. A nota, seja na forma de numero, ctmogu
mencgdo, é uma exigéncia formal do sistema educacion
Podemos imaginar um dia em que n&o haja mais @otscola —
ou qualquer tipo de reprovagdo, mas certamente rdnave
necessidade de continuar existindo avaliacdo, pader se
acompanhar o desenvolvimento dos educandos e kjsidém
suas eventuais dificuldades (VASCONCELLOS, 19943).

Isto para evitarmos uma juncéo dos significadosuitda clara e evidente diferenca entre eles.
Como expds Vasconcellos, se ndo houver a existéogiaal de se avaliar através da nota,
ainda assim havera outra maneira de fazé-lo.

Diante da configuracdo da concepcdo de avaliagé#o djreciona este trabalho,
compreendemos que ela € uma medida preponderaata panstatacdo do desenvolvimento
do aluno na escola. A avaliacdo ndo deve ser edgeagenas como no modelo psicométrico
— modelo que utiliza técnicas para mensurar umuctojde conhecimentos —, mas deve
permitir uma maior interacao entre aluno e profiessentre os préprios estudantes. Ela deve
ser utilizada como uma maneira de se conheceraendelsyimento dos alunos e do contetdo
tratado em sala de aula.

Martinset al (2006, p.72) apontam que é importante que aamp&i esteja “embasada
no trabalho desenvolvido em sala de aula e quaiselilde complexidade seja adequado ao
nivel de entendimento que € esperado dos estudzadeadiferentes etapas de escolarizacéo”.
Ou seja, compreendemos que € necessario a exastinaistrumentos capazes de permitir a
identificagdo dos diferentes niveis de entendimesds alunos acerca de determinado
conteudo.

Avaliacéo e o ensino em Ciéncias

Barreto e Pinto (2001) e Nunes (2000) afirmam quarha saturacao da literatura que
trata das mazelas ou problemas das praticas avasiatomo mecanismo de manutencdo do
fracasso escolar. Isso sugere que ha uma insufiaiéa literatura que retrata boas praticas de
avaliacao na escola.

Neste sentido, conhecer a avaliacdo vivenciada era escola envolvida com a
inovacdo pedagodgica é algo que pode promover urateletbbre os limites e desafios
associados a instauracéo de novas préaticas avatiaie modo a modificar nossa ag¢édo na
pratica e na reflexdo tedrica. A avaliacdo é untgsso complexo que ndo deve ficar restrito
a aplicacao de testes e provas para a atribuicéotes.

Para o professor, a avaliacdo pode atuar como dwdiale uma andlise e de uma
reflexdo da sua atividade docente, remetendo, eseménte, a escolha de outras
metodologias de ensino, a adequacao do curricdto@anejamento escolar. Para os alunos,
ela tem um carater metacognitivo, permitindo q&s elvaliem os seus progressos e as suas

dificuldades.



Assumimos que a avaliacdo € uma dimensao fundahdEnteducacéo escolar, pois:
1) orienta as acdOes e escolhas dos sujeitos deggo@ducacional; 2) desempenha um papel
central nos processos identitarios que constitueubgetividade desses sujeitos; 3) participa
da construgéo da autonomia moral e cognitiva dasnus.

Autonomia moral e cognitiva € a capacidade quessiadantes irdo adquirir para
situar, compreender e, até mesmo, modificar a salgddade a partir e além da escola. Essa
capacidade realcara a forma como eles irdo dialogaras suas maneiras de ver o mundo e
sobre o que foi reformulado através do aprendinagoaulas de Ciéncias.

Driver et al. (1999, p. 36) afirmam que

Aprender ciéncias envolve a introdugdo das criangas
adolescentes a uma forma diferente de pensar soloneindo

natural e de explica-lo; é tornar-se socializado, maior ou

menor grau, nas praticas da comunidade cientiioay seus
objetivos especificos, suas maneiras de ver o mundmas
formas de dar suporte as assertivas do conhecimé&ntes que

iSSO possa acontecer, no entanto, os individuasspra engajar-
se em um processo pessoal de construcdo e deigiabde

significados. Caracterizado dessa maneira, aprecdeicias

envolve tanto processos pessoais como sociais.

Um aprendizado comprometido com a formagéao da aat@moral e cognitiva deve
estar baseado naqueles processos que extrapolaooreisuidos em sala de aula sem, no
entanto, desconsidera-los. O ensino de Ciénciasle@e substituir a forma com a qual os
estudantes se comunicam dentro de locais socipecifisos da sua realidade, mas deve
articular de maneira consciente a mudanca dassidef@rmais para aquelas que sé&o
legitimadas no meio cientifico (DRIVERt al, 1999). Dessa maneira, 0s estudantes terao
uma autonomia moral, que 0s capacitara a fazethescéticas, e cognitiva, que os capacitara
a agirem de acordo com o conhecimento de mundoraldb a partir da sala de aula.

Formas e Papéis da avaliacao

Entendemos como positiva toda forma de avaliardifira do modelo tradicional, em
que o aluno apresenta uma postura passiva, pamagielo que se preocupe em aperfeicoar a
autonomia do individuo, em que ele passe a desdraparmm papel ativo, reflexivo e
dialégico. Como ponto de partida, consideramosaréirpde Paula (2006), que os ambientes
de ensino aprendizagem comprometidos com a coastigssa autonomia devem lidar com
trés dimensdes da avaliacdo: valorizar, conheoesponsabilizar.

1. Valorizar: a avaliagdo € uma maneira de valorizéitudes, raciocinios,
comportamentos, entre outros. A escola enfatizata @ o tempo despendido na avaliacao
apenas como parametros quantitativos usados peabzar o valor atribuido aos aspectos
conceituais, procedimentais e atitudinais da apzegédm.

2. Conhecer: € uma excelente oportunidade para oadeali(professores e
estudantes) aprender algo a respeito de si mesmoorhecimento associado a avaliacao e
sempre um metaconhecimento e € essencial & cdislacautonomia.

3. Responsabilizar: “a avaliacdo escolar deve estantada para a apuracao de
responsabilidade e nédo para a identificacdo deaduky (PAULA, 2006, p. 3). Assim, a
formacdo da autonomia implica em transferéncia depansabilidade no uso das
aprendizagens geradas na escola em espacos apgFgpda escola.



Aliado a essa visao, entendemos que a participdggwofessor nesse processo é de
grande importancia. Ele é o responsavel direto pghliacdo, que deve ser continua e
integrada as atividades de ensino. Entéo valorzanhecer e responsabilizar sdo importantes
a medida que transformam a sua atitude em relacdicadorma de avaliar. O professor
passara a analisar e a refletir sobre os tiposivldaes e as formas avaliativas que emprega,

tornando-a mais justa e critica para o desenvohionmoral e cognitivo de seus alunos.

Gatti (2003), ao demonstrar a importancia da irigfiy da avaliacdo com 0 ensino
para a aprendizagem e o autodesenvolvimento dnesgluoncebe o papel do professor como
preponderante nesse processo. Ela afirma que tpasentido, a avaliacdo em sala de aula
deve ser bem fundamentada quanto a uma filosofi@ndtno que o professor espose”
(GATTI, p. 99, 2003). A responsabilidade dos prefees no processo avaliativo adquire
contornos que podem aprimorar o aprendizado dososlue que favorecam o
desenvolvimento de sua autonomia. Os alunos qgergem encorajados por esta forma de
avaliar, engajam-se em uma experiéncia motivadpra,gera desafios e produz significados
positivos.

Ao contrario do seu papel tradicional, voltado per@nsurar apenas conhecimentos
adquiridos e verificar o rendimento escolar, comatea circunstancial, ocasional e fortuito, a
avaliacdo deve ser, ao contrario, continua e penses Ela deve adquirir uma dimenséo que
transforme o conhecimento produzido em sala de emlaaprendizagem significativa aos
estudantes. Ela deve refletir, diagnosticar e fogsuogitos autbnomos.

A mudanca da viséo tradicional, transmissiva déneoimentos, inflexivel, imparcial,
classificatoria, hierarquizadora e quantificativaa divaliacdo para uma perspectiva
emancipadora, em que alunos, pais e professoteslitean para uma educacdo em que 0s
sujeitos escrevam e formem a sua propria histgressupondo o processo de conscientiza¢ao
de si mesmo e da sua dimenséao historica (LOCH,)2@38a mudanca passa pelas correntes
comportamentalistas, com o estudo dos objetivoerdno na forma de comportamentos
observaveis, e pela perspectiva cognitivista, quUatiea o construtivismo (KRASILCHIK,
2000).

De maneira geral, temos uma mudanca dos papégatlac@io. Analisando as novas
formas de se conceber o processo da avaliagaombshmos uma

(...) perspectiva emergente de avaliacdo, na daa promotora
da formagéo e, como tal, mediadora e integrantprdoesso de
ensino aprendizagem, contribuindo fundamentalmeydaea a
continua revisdo do processo. Essa concepcéao tiacaeabusca
superar velhos modelos de ensino, aprendizagerali@gdo, que
sdo padronizadores, seletivos, excludentes, aibdrae
desumanizadores, em que o professor transmite ano al
conteudos prontos e definitivos e este os receberngoriza como
coisa indiscutivel e absoluta. Essa superacaoarecresgata o
sentido da avaliacdo, que é sentar ao lado, acdrapa&ncuidar
do processo de ensino aprendizagem (LI&AL, 2010, p. 310).

Esta perspectiva de avaliacdo se coaduna com a iesa de uma educacao voltada para a
formacao moral e cognitiva dos alunos.

No entanto, percebemos que as tendéncias de @mbacmisturam em sala de aula.
Carvalho e Martinez (2005), em pesquisa que analspraticas avaliativas realizadas por
professores de Ciéncias de uma escola da redeuakstid Sdo Paulo, refletem a respeito da
falta de aprofundamento de bases tedricas parardete os modos e papéis da avaliacao.



Para essas autoras, 0os professores estdo maisssaidos em trocar informacdes sobre
atividades e comportamentos dos estudantes doodue &orias e estratégias pedagdgicas.
Elas afirmam que

o sentimento geral de quem vive o dia-a-dia es@larde que a
grande maioria dos professores perdeu suas ref@sésobre
avaliacdo: alguns utilizam a avaliacdo como insémotm de
controle disciplinar, muitos entendem que n&o pesui mais
aplicar avaliagbes e outros tentam inovar realiagmvas em
grupo ou com consultas realizadas em livros didatiou no
caderno do aluno; poucos ainda ignoram as mudaecas
continuam com seus habitos tradicionais de avaliaca
(CARVALHO E MARTINEZ, 2005, p. 134).

Sob esta analise, percebemos que ha um descomméaitadrico para a construcao de
uma pratica avaliativa pautada seja por uma visadicional ou por uma abordagem
emancipatoria no campo da educacdo. Neste porfte, wama discussdo ndo sobre a base
tedrica, mas por qual teoria que orientar4d o p&éamepto e a execucdo da avaliagdo pela
escola, no ambito mais geral, ou pelo professor.

Avaliacdo e contextos sociais

Percebemos, mesmo que de forma néo rigorosa, auaiacéo da aprendizagem vem
se configurando em grande problema educacionalp€eld necessidade de se apontar
recorrentemente o fracasso escolar, sobretudo/j@etia avaliagdo; 2) pela suposta espera, de
guem consome esse tipo de literatura, por orieataffénte a um tema tao desafiador.

Além desses dois pontos citados, em outra direg@mmntramos indicios atribuidos a
avaliacdo de um papel libertador: “(...) a avalagidde ser um poderoso instrumento de
mudanca, colocando-se a servi¢o da auténtica dpagaiin e do desenvolvimento mais pleno
do ser humano, pautada num projeto libertador” (€&SICELLOS, 2003, p. 222).

Rabelo (1998) aponta que “uma avaliagdo sO € fix@toente possivel se realizada
como um dos elementos de um processo de ensino apmmdizagem, que estejam
claramente definidos por um projeto pedagogico”2}). Nesse sentido, observamos com
muita atencao as proposi¢cdes de um livro didatdrEC, 2010, p. 4) voltado para alunos dos
anos finais do ensino fundamental que tem por @bjetpromover uma educagdo em
Ciéncias comprometida com o desenvolvimento danama intelectual e emocional dos
estudantes”.

Temos por hipotese que deve ser bem diferenteaaati uma escola voltada para um
publico de elite do que a voltada para o populaasmb quando a nocdo que embasa o
trabalho pedagdgico vise a emancipacdo moral eitoggrmde um determinado grupo.
Trabalhamos com a noc¢do do poder com que a foaldigica elitista incide sobre a
avaliacdo que é reproduzida pela escola (ROMAOBRM® destacar a forma pela qual a
avaliacdo € implementada e gerida usualmergggtasdo papel do professor que reprova em
nossa sociedade e o desprezo por outros aspeciog) o amadurecimento fisico e
emocional, em favorecimento apenas ao conhecinagupoirido.

Bourdieu (2002b) concebe a escola como uma maqdawogica que recebe os
produtos socialmente classificados e os devolssifleados escolarmente.

E dizer que o sistema de classificacdo oficial,ppamente
escolar, que se objetiva sob a forma de um sistimadjetivos,



preenche uma funcdo dupla e contraditéria: perresézar uma
operacdo de classificagdo social mascarando-a; selwe
simultaneamente de intermediario e de barreira eerdr
classificacdo de entrada, que é abertamente soeiala
classificacdo de saida, que se quer exclusivamest®lar
(BOURDIEU, 2002b, p.195).

Dessa maneira, ndo € possivel discutir a avaliagd® educacdo de forma mais ampla sem
levar em conta o fator social que esté diluidoewisterior e que o marca fortemente.

Bourdieu (2002a) discute sobre a responsabilidaaleestola na perpetuacdo e
manutencgdo das desigualdades sociais. Para ista, e ela ignore as diferencas culturais
entre os alunos e os trate como iguais. Com suagrpa temos que

(...) para que sejam favorecidos 0s mais favorscido
desfavorecidos os mais desfavorecidos, é necess&udiciente
gue a escola ignore, no ambito dos conteldos dmcemngie

transmite, dos métodos e técnicas de transmissiis eritérios

de avaliacdo, as desigualdades culturais entreriascas das
diferentes classes sociais. (...) tratando todosdugandos, por
mais desiguais que sejam eles de fato, como igumislireito e

deveres, o sistema escolar é levado a dar a suabcigéo as

desigualdades iniciais diante da cultura (BOURDIEAOQ?a,

p.53).

Levamos em consideracdo o0s aspectos pedagogicomvadores da avaliacao
realizada no ensino de Ciéncias, sem nos esquesedmdator social que permeia 0s
arredores e o ambiente da escola. Ou seja, naanpsddeixar de lado a origem social dos
sujeitos que compdem a escola, visto que o prégistema de ensino colabora para a
manutencgdo e a divisao de classes.

Consideracdes finais

Apesar das diferencas existentes dentro da escdtaseu entorno e das diferencas
tedricas que sustentam o funcionamento de umandeteta instituicdo ou rede de ensino,
percebemos que o lugar que ocupa a avaliacao d@iitie sebate. As nossas leituras mostram-
NOsS uma preocupacao em apontar o motivo dos irsagesdos fracassos, deixando de lado a
discusséo de métodos e espacos em que a avaliapgarada como positiva.

Os papéis da avaliacdo escolar na educacdo emasi&#o diversos e podem estar
conjugados com o posicionamento tedrico em queseldsaseiam. N&o ignoramos o fato de
qgue diversos professores ou escolas nao tenhamigiEmdos em qual abordagem tedrica a
sua avaliacdo estad baseada. Isso gera uma pldeldta formas de avaliar e incoeréncias
entre o planejamento tedrico e a pratica avaliativa

Percebemos os papéis da avaliacdo além daqueletrgue simplesmente notas aos
alunos, classificando-os. O procedimento de avadimibuindo uma nota justa baseada na
qualidade do trabalho desenvolvido pelo estudadée;comunicar, informando sobre o
rendimento escolar obtido; de motivar, incentivandaluno a adquirir habitos e gosto pelo
estudo; e de organizar a sua forma de estudargpaaatir 0 sucesso e a longevidade escolar
sdo alguns dos papéis importantes da avaliacdmbitcdde uma educacao bem sucedida.

A diversificacdo dos métodos de avaliacdo, comwaimlhos pessoais ou em grupos,
0S seminarios, as provas, 0s exercicios extraglassmilas praticas, os projetos, os relatérios,



a participacao, entre outros, sdo importantes,néassuficientes para o seu sucesso. Somado
aos métodos, a avaliacdo deve estar em sintonia amontetdos trabalhados, com as
caracteristicas individuais dos estudantes e dnsses existentes em cada realidade de sala
de aula.

Além disso, uma avaliacdo que promova a autonoroialne cognitiva dos estudantes
deve estar preocupada em valorizar, conhecer eneabilizar (PAULA, 2006) esses sujeitos
no processo de ensino aprendizagem. Esse tipoalagio deve voltar-se para o dialogo
entre os varios saberes das disciplinas que comp&@&ma das Ciéncias Naturais, promover
reflexbes acerca do conteudo trabalhado, da natuteg ciéncias, da sua relagdo com a
tecnologia, com a sociedade e com a comunidade loca
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