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Resumo

Este trabalho apresentara o resultado de uma gescalizada a partir de questionario, com
cento e vinte e quatro professores, e entrevista-astruturada com oito professores, todos
participantes de cursos de formacéo continuada déibica Moderna (FM) no Ensino Médio
(EM). Os questionarios tiveram por objetivo avabgperfil profissional dos participantes do
projeto, ja as entrevistas tiveram o intuito deliaam a motivacdo dos professores para
participarem de cursos de inovacgéao curricular, mgas na pratica docente apos participarem
do projeto, concepcdo de professor apto a leciéidre dificuldades nesse processo de
inovacdo. Segundo os professores, a falta desseteludos na formacédo inicial e a
necessidade de atualizagao foram as principaisagdtes para buscar novos conhecimentos.
A pesquisa também indica que os cursos, além déasem os professores na insercédo de
novos conteudos, também apresentam novas met@akolqge podem ser utilizadas nos
conteudos tradicionais. E por fim, os professofgmaram que a falta de infraestrutura das
escolas é um dos principais fatores que dificultamsercdo desses conteudos em sala de
aula.

Palavras-chave : Ensino Médio, Inovacdo Curricular, Fisica Moderrmacao de
Professores.

Abstract

This paper will show the results of a survey conedcthrough a questionnaire, with a
hundred and twenty-four teachers, and semistruttumeerviews with eight teachers, all
participants of continuing education courses on &todPhysics (MS) in High School (HS).
The questionnaires aimed to evaluate the profeakiprofile of the project participants,
already the interviews had in order to analyze rti@ivation of teachers to participate in
courses in curriculum innovation, changes in teaghpractice after participating in the
project, conception of teacher able to teach FM diffetulties in the process of innovation.
According to the teachers, the lack of contenthim initial training and the need to upgrade
were the main motivations to seek new knowledge. Jurvey also indicates that the courses,
in addition to helping teachers in the inclusion wéw content, also present new
methodologies that can be used in traditional cunténally, teachers reported that the lack
of infrastructure in schools is one of the mairtdag that hinder the inclusion of such content



in the classroom.

Keys words: High School, Curriculum Innovation, Modern Physi€eacher Training.

Introducéo

Estamos vivendo em uma época em que a ciénciaaaldgia avancam em ritmo acelerado
em busca do atendimento de novas necessidadesurgemsa cada dia, favorecendo os
individuos em praticamente todos os aspectos dg tats como: comunicacao, transportes,
saude, fontes alternativas de energia, etc.

Infelizmente esse avanco cientifico e tecnolégsid éonge de aparecer adequadamente nas
escolas brasileiras. Ou seja, a escola ndo estabeomdo para uma formacao adequada dos
jovens, o que fortalece a impressdo comum preserite os estudantes do ensino basico, de
gue o que se aprende nas escolas nao € aplicaassevida cotidiana. Deveria ser esperado
que a populacdo fosse ciente de como a ciénciairgigalmente, seus conhecimentos e
aplicacbes chegam até ela e, para isso, tivessearezsmento e discernimento suficientes
para perceber, entender e julgar as novidadesif@ertecnoldgicas a que tem acesso
(Sasseron, 2008Pessa forma, precisamos agir com urgéncia e inngarnossas escolas,
tanto do ponto de vista dos contetdos, quanto dopte vista das praticas docentes, sem 0s
quais, ndo teremos como formar 0s novos jovens gminumentos para compreender,
intervir e participar da realidade, como propdedosumentos norteadores para o Ensino de
Fisica no nosso pais (Brasil, 2002).

Em meio a esse cenario, acredita-se na necessadeformulacdo dos curriculos de
Ciéncia, em especial o de Fisica, nas escolas sad&Médio (EM), buscando inova-los e
atualiza-los. E necesséario um curriculo que pedazer um maior aperfeicoamento dos
conhecimentos dos alunos com a discussdo de nowokeldos e utilizando novas
tecnologias, sendo assim condizente com sua épomameas exigéncias da sociedade
moderna. Dessa maneira, a escola contribuira pasaalfabetizacéo cientifica mais efetiva.

A Fisica Moderna (FM) podera contribuir para a rogth desse quadro, uma vez que esses
novos conceitos sdo fundamentais para a compreafesges avancos tecnoldgicos que
surgem cotidianamente e que suscitam grandes d@sisa sociedade. Nesse sentido, a
insercdo da FM no EM permitirh uma maior aproxinsaga jovem a Ciéncia Moderna,
através da melhor compreensao do funcionamentagirelhos modernos, do entendimento
da evolugdo da Ciéncia, e ainda, possibilitardsa gsszem compreender as discussfdes sobre
fatos e acontecimentos contemporaneos divulgadaswidia (Siqueira, 2006).

No Brasil, muitos trabalhos na literatura em EnslacCiéncias (Ostermann & Moreira, 2000;
Brockington, 2005; Siqueira, 2006; Lawall et al1@Papontam para a necessidade de inovar
e atualizar o curriculo de Fisica. Essas pesqu@abém apontam fatores que dificultam a
insercdo da FM na sala de aula do EM, como a fidtamateriais adequados sobre os
contetdos, o formalismo matematico presente nasasee a formacdo inadequada dos
professores. Desses aspectos, destaca-se a forad@gfoofessores, pois pesquisas recentes
apontam para o papel preponderante do professmmexto das reformulagdes ou inovagdes
curriculares, uma vez que num processo de inovagaacular, geralmente iniciado nas
Universidades, o professor transforma, modificadepta a inovacdo da melhor maneira
possivel, para que essa esteja ao alcance doslseas, dentro da sua realidade escolar.
(Pint6, Couso, Gutierrez, 2005). Assim, essas foamsicoes acabam ndo sendo neutras, pois
sofrem influéncia dos projetos escolares e, maaaidos valores do professor.

Nos ultimos anos, as inovagdes curriculares tem digstaque nas pesquisas em Ensino de



Ciéncias, seja pela modificacdo das abordagensmelmos ja presentes na sala de aula ou
com a insercdo de topicos mais modernos, como @ felsls O objetivo desse trabalho foi
analisar um grupo de professores que participoundgrojeto sobre inovacéo curricular de
FM no EM. O foco da nossa pesquisa foi buscar stap@ara questdes relativas a motivacao
do professor para participar de cursos de inovagéacular, mudancas na pratica docente
apos participar do projeto e dificuldades para anfar contetdos de FM no EM.

Referencial Tebrico

Para Tardif (2002), o saber docente é um sabealpomposto por saberes provenientes da
formacao escolar anterior, formacao profissionedgmmas e livros didaticos utilizados no
trabalho, de sua propria experiéncia na profissa@anebém de seus saberes pessoais,
adquiridos em sua familia, ambiente de vida, eégu8do o autor, o desenvolvimento do
saber profissional é associado tanto as fontegada de aquisicdo quanto aos momentos e
fases de construcao a ele associados.

Trabalhando na perspectiva da insercdo da FM, fegeor em sua pratica, acaba por adaptar
0 saber que se encontra nos materiais didatic@s quag possa ser melhor “entendido” por
seus alunos. O caminho feito pelo professor nessesegso pode ser analisado através do
conceito da Transposicdo Didatica (Chevallard, 1981Transposi¢cdo Didética (TD) prevé
transformacdes no saber feitas pelo professor disaarnar o conhecimento ensinavel e
aprendido. Contudo, a TD nao da destaque ao porfessm ao conhecimento, deixando em
aberto a bagagem de valores pessoais que o pnofesssoo momento de transpor contetdos
para sala de aula.

Shulman (1986) destaca que um aspecto de grandeténpia para a analise do ensino, que
havia sido esquecido pelas investigacdes em dij&i® conhecimento que os professores
tém dos conteudos de ensino e do modo como estegidos chegam até os alunos. O autor
explicita categorias da base de conhecimento diegsor, que podem ser resumidas como:
conhecimento do conteudo especifico (refere-sentée@dos especificos da matéria que o
professor leciona), conhecimento pedagdgico geralu{ conhecimentos de teorias e
principios relacionados aos processos de ensiapremder) e conhecimento pedagdgico do
contetdo (Pedagogical Content Knowledge). Estendltirata-se de um novo tipo de
conhecimento, que € construido constantemente peléessor ao ensinar a matéria,
permitindo que ele exponha as idéias de forma adidipossivel para a aprendizagem dos
estudantes. Neste processo, ele busca utilizamalegias mais importantes, descri¢oes,
exemplos, explicacdes e demonstracdes, buscandar @matéria compreensivel. A anélise
desse conhecimento se mostra importante, uma &2 quofessor ndo a adquire em sua
formacao formal. Este conhecimento é uma elaborpeésoal do professor, sendo adquirido
durante os anos de pratica, através do confronto@@rocesso transformador do contetdo
aprendido durante a sua formac&o, em conteido slacerE nesse ponto que os valores
pessoais, as motivacdes, os obstaculos se fazeenpgena pratica do professor, fazendo com
essas transformacdes tenham a sua marca. Issongadiapor Chevallard (1991) de
“Transposicdo Didatica Interna”. a transformacédo admteldo para a sala de aula, feita
basicamente pelo professor, que ndo esta livraldees e concepcdes proprias.

Nesse contexto, Nilsson (2008) também destaca goeleecimento do assunto desenvolvido
pode facilitar ao professor relacionar fendmenosddp a dia e explica-los por varios
caminhos distintos. Contudo, somente um conhecorggimatéria (assunto) nao é suficiente.
Ele deve estar sempre relacionado com o0s outrosinimsn como o conhecimento
pedagogico.



No caso da implementacdo de propostas inovadama®eta ha que se considerar possiveis
obstaculos e barreiras. Como se trata de uma peopus/adora ndo se pode contar com a
experiéncia da pratica dos professores. Nesse oase;se 0 risco de ter que aguardar varios
anos para que, de fato, esteja presente na saldalé€sse € o caso da FM. Em uma inovacgéo
curricular ndo apenas os conteudos especificosiestan questdo, mas também as praticas
docentes. Ou seja, a0 mesmo tempo em que a TDzmeal transformacgdes dos saberes e sua
operacionalizacdo para sua insercdo na sala decanla um saber a ensinar, € preciso
considerar a formacao do professor e a capacidadesformar suas praticas profissionais
em objetos de investigacao, assegurando uma reftex8uas experiéncias que supere o0 mero
acumulo de realizag®es.

Pintdé et al. (2005) discutem que em um processindeacao curricular ndo basta aos
professores reconhecerem uma proposta como in@va&tortermos autopropostos, mas sim
traduzi-las e decodifica-las em termos de sua leagagessoal, tedérico e pratica. Os
professores devem ser capazes de reconhecer sel tpapsformador no processo de
inovacao.

Metodologia

O trabalho de investigagao com a formacéo dos gsofes se iniciou a partir da necessidade
de aprofundar a pesquisa sobre as mudancas neapdatiente de professores em curso de
formagcdo sobre conteudos de FM. Buscando fornedermacdes sobre a pratica do
professor na insercéo desses topicos, conduzigssaaisa de maneira qualitativa, focando a
atencdo na figura do professor que faz o curso emprocesso de formacdo e prética,
trazendo dados e evidéncias que possam ser a@alisad

Os dados principais constituem-se de entrevistas-as&truturadas gravadas em audio. As
entrevistas semi-estruturadas dao a liberdade gaeao entrevistado possa se colocar
livremente sobre alguns pontos (Ludke e André, 198@ra as autoras:

Especialmente nas entrevistas nao totalmente estdats, onde ndo ha a imposicéo
de uma ordem rigida de questfes, o entrevistadordéissobre o tema proposto com
base nas informagfes que ele detém e que no fulilm@ srerdadeira razdo da
entrevista. Na medida em que houver um clima demaki e de aceitagdo mutua, as
informacdes fluirdo de maneira notavel e autér{pcas).

Conforme Richardson, (1985, p. 1619 termo entrevista refere-se ao ato de perceber
realizado entre duas pessoas’De acordo com essa concepcdo de pesquisa ndmaa
imposicao rigida na ordem das questbes, e as iaffi@s obtidas podem alimentar novos
guestionamentos, pois, a0 mesmo tempo em que sngeecompreender o fendmeno social
em foco na sua totalidade, ocorrem reorientacOexdaptacbes na medida em que as
informacdes vao sendo coletadas e analisadas (Rsdmg 1985).

No periodo de 2003 a 2007 foram desenvolvidas gtapoinovadoras que possibilitaram
investigar os limites e possibilidades da introdud@ topicos de FM tais como, Mecanica
Quantica (Brockington, 2005; Brockington e Pietlaca2005) e Particulas Elementares
(Siqueira, 2006; Siqueira e Pietrocola, 2006; Paetila, 2005). Assim, foram construidas,
desenvolvidas e aplicadas sequéncias de ensinoneligagem com tépicos de FM.

Em 2008 foi aprovado um projeto que tem o intukcagresentar essas sequéncias didaticas
de FM para professores da rede publica. O projetwsiste em trés cursos distintos de



formacao continuada e sera oferecido em trés esligd® o objetivo de que os professores
facam rodizio entre os cursos. Até o momento foraatizadas duas edi¢cbes do projeto,
portanto, analisaremos apenas os professoresipanties das dessas duas primeiras edicoes.

Os professores sao formados por meio de atividadsenciais e a distancia, colaborando na
adequacdo e ampliacdo dos materiais de ensinmguzpdos. Cada curso € composto por
dois médulos: o primeiro consiste em cinco encanpr@senciais, Nos quais sao apresentados
os conteudos e discutidas as atividades, e o seguadulo, no qual os professores aplicam
na sala de aula do EM o que foi aprendido iniciali®e

Na primeira edicdo participaram 80 professoreseda publica, que foram divididos entre os
trés cursos. Ja na segunda edicdo, participararpraf@ssores, dos quais, 35 j4 haviam
participado da primeira edicdo do projeto. Em amiaas edicbes, foram aplicados
questionarios no inicio e ao término dos cursosn @ intuito de identificar o perfil
profissional desses professores.

Entre os 35 professores que participaram pela seguez do projeto, escolhemos oito para
realizar a entrevista. Foram escolhidos aqueles spgundo o questionario respondido no
primeiro dia do curso, apresentavam maiores ddadis em implantar os contetdos de FM
em sala de aula e também aqueles que possuem alidade escolar um pouco diferente do
enfoque do curso, como professores do Ensino FusidtainlEF) e de Centros de Educacao
de Jovens e Adultos (CEJA), com o intuito de comupas experiéncias desses profissionais
em diferentes situagoes.

Os temas centrais que nortearam as entrevistas:fora

A. Motivacgéo para participar de um projeto sobre inovaé&o curricular
B. Mudancas na pratica docente

C. Professor apto para lecionar FM

D. Dificuldades para implantar esses conteudos em sale aula

Discussao dos Resultados

Os professores entrevistados possuem entre daézesskis anos de magistério, sendo que
trés sao licenciados em Fisica, trés em Matematitagm Ciéncias e um é bacharel em
Engenharia Elétrica.Como forma de caracterizacdo de cada um dos pooésss
convencionou-se uma sigla de referéncia para omoggitada aqui como: P1, P2, P3...P8.

A seguir sera realizada uma analise das respossaprdfessores nas entrevistas, destacando
0S motivos que levaram os professores a participdeprojeto, mudancas na pratica em sala
de aula, 0 que é necessario para um professoragdtaa lecionar FM e quais as dificuldades
nesse processo de inovacgao.

A. Motivacéao para participar de um projeto sobre in  ovacao curricular

Inicialmente os professores foram questionadosesglal foi a motivacéo para participar dos

cursos de formacao. Do total de professores, quaesponderam que foi devido a falta desses
conteudos na graduacdo e quatro professores maremna necessidade de atualizacao,
como podemos ver nas falas dos professhrée 5.

P1 (Licenciado em Fisica): Em primeiro lugar a minha formacéo de
Fisica, eu fiz licenciatura em trés anos, entdo aate de Fisica
Moderna eu tive s6 Relatividade, ndo tive Partisula Linhas



Espectrais, entdo esse foi o principal interesse”

P4 (Engenheiro Eletricista): “Na realidade foi um aluno (...) e 0
aluno chegou em 2008 e falou: professor,0 senhoujau falar sobre
a particula de Deus? (..) dai pensei: meu Deusdkyuma coisa que
eu ainda nao sei!! (...) Como eu nao tinha tido AM minha
graduacdo e eu estava diante de uma situacdo emocgieno me
guestionou e aguele questionamento eu ndo sabia.

P5 (Licenciado em Fisica):“ (..) essas novas praticas, a gente
motivar o aluno em sala de aula (..) a escola vamnnponto, esta
parada num ponto e a humanidade vai em outro, em¢fio que
acompanhar, vocé tem que estar fazendo curso, nde parar na
faculdade (...) tem que estar se atualizando”.

Percebe-se nas falas dos professbred a dificuldade em ndo saber o conteudo, proveniente
principalmente de uma formacao inicial em outraaacel mesmo, uma formagdo um pouco
falha. Nao é surpresa que isso motive o profegsis, como destaca Nilsson (2008), a falta
desse tipo de conhecimento pode levar a um sertimm frustracdo e desconforto ao
professor, ainda mais quando um estudante faz engaita e ele ndo sabe responder.

Os professores também demonstram a necessidade ddualizar e aprender “novas
praticas”. Segundo Tardif (2002), aprender é adtgoimhecimentos, construir saberes que
sao ferramentas para desenvolver seu trabalho. ofesgor vai aprendendo a ensinar
enfrentando cotidianamente diversas situagéeshguedssibilitam construir tais ferramentas.

B. Mudancas na pratica docente

Observou-se nas respostas dos professores que huwdencas em suas praticas apds a
participacdo nos cursos de formacéo. Os professelataram que, além de apresentarem
conteudos de FM aos alunos, agora eles utilizamedsdologias aprendidas nos cursos em
outros contetdos de Fisica. Segundo o professo8, a Fisica Classica deixou de ser uma
verdade absoluta, pois agora eles chamam a atelogdalunos para a Histéria da Ciéncia e
para a Fisica como uma constru¢cao humana.

Julga-se que isso seja de grande importancia pdoanecdo dos alunos, uma vez que

apresenta uma visdo mais correta da ciéncia etdeema do trabalho cientifico, superando a

visao linear do desenvolvimento cientifico, hojegente nos livros didaticos e nas aulas de
Fisica. (Ostermann & Moreira, 2000).

P2 (Licenciado em Fisica)antes era assim, era aquilo e pronto e
acabou, como se ali fosse um término (...) hoje eé@nsino a Fisica
Classica ndo como o término, mas como parte derogepso”.

P3 (Licenciado em Fisica)‘o que eu tenho reparado bastante € que
eu tenho dado um pouco mais de atencéao a filosiafieiéncia (...) o
modo de como a pessoa chega naquele conceito,aabistbria de
nao ser uma verdade absoluta”.

Acredita-se ainda que essa mudanca nha pratica déespor seja reflexo do seu
desenvolvimento profissional, proporcionado pelagsas. Esse processo melhora o
conhecimento e as competéncias dos professorderiooio-lhes uma atitude permanente de
pesquisadores que buscam, por meio de questionasnentucdes para os seus problemas. A
finalidade e o objetivo principal dessas acfes aauelhoria da sua pratica educativa e
consequentemente a melhoria da aprendizagem delseos.



C. Professor apto para lecionar FM

Ao perguntarmos aos professores o que eles achguanera necessario para estar apto a
trabalhar com FM, a maioria mencionou a importanidaconhecimento do conteudo e das
metodologias e técnicas de ensino que auxilianmofegsor no momento da aplicacdo. Além
disso, um professor ressaltou a importancia dacttagdo dos professores para atualizacéo e
melhoria das praticas docentes, como é possivehadrsnos relatos dos professote8e7.

P1 (Licenciado em Fisica)*Nao s6 o conteudo nédo, tem que ter uma
nocdo metodoldgica, porque as vezes ndo adiantaleinar o
conteudo e ndo saber como abordar.”

P3 (Licenciado em Fisica){...) Ele precisaria primeiramente ter um
bom conhecimento da matéria que vai ensinar, uftsgpda essa
fase, ele precisa ter visto alguma técnica dess&émaa Como eu

disse, eu tentei uma vez sem ter entendido dieeitécnica e o

resultado nao foi dos melhores. (..) Eu considare ¢ importante que
o professor tenha o conhecimento, e que ele teigta alguma

técnica (...)".

P7 (Licenciado em Ciéncias):(...)Tem que estudar bastante, para
ter melhor conhecimento (...) eu acho que os cudsosapacitacao
sdo fundamentais (...) na graduacao a gente naoadfivl, eu pelo
menos nao tive, nem sabia que existia antes.”

A partir dessas respostas podemos verificar queeacppacdo dos professores nao foi
somente com referéncia aos conteudos, mas tamb&métodos e estratégias que poderiam
utilizar para trabalhar com o conteudo de FM no PMderam-se identificar dois diferentes
niveis de conhecimento que representa aqui uma inag@dw entre o conhecimento da
matéria € o conhecimento do modo de ensinar, ddopde vista didatico ha uma
aproximacdo com a idéia do Conhecimento PedagdalgicGontetddo que, segundo Shulman
(1996, p.9), compreendeas formas mais Uteis de representacdo das idémsanalogias
mais importantes, ilustragbes, exemplos, explicagdedemonstracdes, numa palavra, a
forma de representar e formular a matéria para #ta mais compreensivel”.

D. Dificuldades para implantar esses conteidos ems  ala de aula

Os professores foram perguntados sobre as difidesdde implantar os conteidos de FM em
sala de aula. As principais reclamacdes forama f2dt estrutura da escola e de materiais para
atividades diferenciadas e a falta de tempo pdual@s preparar e apresentar as atividades.

P1 (Licenciado em Fisica)(...) E..estrutura sim,na periferia a gente
nao tem laboratorio, no centro a gente também o kaboratério
(...) e 0 que eu preciso usar de recurso audiovisugenho que levar
(...) eu tenho que agendar com antecedéncia, asswez tenho que
montar tudo e o tempo que a gente tem € muito poaiafazer tudo
iSso sozinho”

P7 (Licenciado em Ciéncias):(...)A maior dificuldade é material, a
gente tem dificuldades em aplicar por falta de makea gente tem
gue comprar (...) Uma questdo que eu achei maiblpnaética € que
eles ndo tem o habito desse tipo de atividade oceasdim eles falam
tudo de uma vez sO, eles querem participar, elegicgmram
ativamente (...) eles ndo sabem se portar”



As dificuldades mencionadas pelos professores séio parecidas, independente do nivel do
grupo de alunos com que o professor trabalhaEBsgao Fundamental, Médio ou Educacgéo
de Jovens e Adultos. Destacaram-se, no entantoesp®stas do professor 7 (ja citada
anteriormente), do professére do professoB. O professof7 comenta a falta de maturidade
dos alunos do EF em trabalhar com atividades difgaeas, pois ndo sabem se portar em
meio as discussdes. Em contraponto, o profe$sglogia o comportamento dos alunos do
CEJA, pois ficaram muito instigados com um temacawisto antes. Segundo o professor,
nao foi possivel aplicar todas as atividades pravipelos cursos, justamente pela estrutura
diferenciada das aulas de um CEJA, pois permiteoalale varias séries numa mesma sala.
No entanto, o professor adaptou o material confamealidade da sua escola. E por ultimo,
o professoi6 relatou que uma dificuldade encontrada no EM foesasténcia dos alunos do
terceiro ano, pois estavam mais preocupados coestibular do que com o conteddo que
estava sendo abordado, como podemos ver na resjoostafessor.

Professor 6 (Licenciado em Matemética)? (...) alunos do terceiro
ano ja habituados a Fisica Classica, ofereceram pouco de
resisténcia quando eu cheguei com a FM, porque j&ldazem
cursinho, ja se preparando para o vestibular, entdes estranharam
um pouco quando eu cheguei com a FM (...)"

O professo6 comentou ainda que para vencer a resisténcia doesallevou artigos, revistas
e demais materiais para a sala de aula, nos gqaatsiltam assuntos relacionados a FM,
mostrando aos alunos como a FM esta presente masstatuais, sendo assim importante
para os processos seletivos dos quais 0s alund geram.

Acredita-se que a participacdo dos professoresume®s de formacao foi um fator relevante
para suas adesfes a proposta, pois ao mesmo temgpeeeaceitaram o desafio, apropriaram-
se do material didatico, tiveram iniciativas, emignaou menor grau, para implementar
ajustes, adaptacoes e reorientagdes a partir decentextos de trabalho.

Consideracoes Finais

Observou-se nas falas dos professores que a fadtaahteidos de FM na graduacédo e a
busca por novas praticas foram os principais imeenina procura pelos cursos de formagao.
Até mesmo professores Licenciados em Fisica, ralataque o que foi aprendido na
Universidade, durante sua graduacado, ndo foi @isofe para abordar diferentes topicos de
FM no EM. Como a falta desses conteudos leva a@jumaaca, desconforto e frustracao por
parte dos professores (Nilsson, 2008), estes aca@loamao inserir esses temas em sala de
aula. No entanto, acreditamos que apesar da inmomatée necessidade dos cursos de
formacdo continuada, deveriam ser oferecidos jafammacédo inicial dos professores,
conteudos e instrumentos didaticos que favorecanagdesao a inovacao curricular.

Em relacdo a participacdo dos professores no prgjetcebemos nas respostas destes que 0s
cursos contribuiram de forma significativa para emgas nas praticas docente. Acredita-se
que as alteragcbes nas praticas dos professoresdesddo as discussfes, estudos e
esclarecimentos, proporcionados pelos cursos, quialdceram o conhecimento dos
professores em determinados assuntos, tanto ntsidois da disciplina de Fisica, quanto nas
metodologias e estratégias que foram apresentadps® ofereceu a seguranca e apoio que o
professor necessitava para inovar em sala de aula.

Infelizmente alguns aspectos impedem os professaregmplantar a FM no EM. Mesmo
com os contetdos e com as atividades em maosciofesepelos cursos de formacao, os
professores mencionaram que a falta de estrutuesatda e a falta de tempo para preparacéo



e aplicacao das aulas, séo fatores que dificulizaregsa proposta seja implementada.

Destaca-se ainda que durante a elaboracdo e imputksgAe de propostas inovadoras,
percebe-se se a importancia da adesdo dos pra&esqoe buscam adaptar, adequar e
reorienta-las em funcdo de sua realidade escolasefa, o professor interage e negocia com
a inovacao, rejeitando ou modificando aspectosrdpgsta, de maneira que julga a mais
apropriada para as necessidades de suas cladses® (®into, Couso e Gutierrez, 2005), de
modo a se tornarem, de fato, saberes escolares.

Por fim, ressalta-se o importante papel do profesesse movimento de inovagao curricular.
Para Tardfi (2002), as Universidades devem paraedes professores como o0s objetivos de
pesquisa e sim como sujeitos do conhecimento, ocomplaboradores, como
co-pesquisadores, de modo que possam valorizar posfessores de profissdo
ao mesmo tempo que promovam sua formacdo codanua
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