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Resumo

Este trabalho apresenta uma analise feita com mofessores de Fisica do Ensino
Médio, através de um acompanhamento dos mesmosemdes mensais que Sdo uma
continuacéo dos cursos de formacdo continuadaadegsores de Fisica da Universidade de
Séo Paulo oferecidos nas férias escolares.

O intuito da pesquisa é identificar os aspectasivafs presentes em situacdes de
aplicacdo de experimentos de Fisica em sala de @uastigando o0 que esta pratica
representa para estes professores e como eles tidamas frustracdes intrinsecas a este
processo.
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Abstract

This paper presents an analysis of two Physicsh&é¥a of high school, made by
accompanying them into monthly meetings which acergtinuation of continuous formation
courses for Physics teachers, which University &b 8aulo offers during school vacations.

The aim of this research is to identify the affextaspects in situations of application
of physics experiments in the classroom, to find what this practice represents for these
teachers and how they deal with the frustratiohgiient in this process.
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Introducéo e Justificativa

Atualmente, a experimentacdo vem sendo pouco paidai pelos professores de
Fisica, tanto no ambiente escolar, quanto no cahaprmacao inicial de professores. Esse
fato intrigante € percebido pela pesquisadora emasebiente de trabalho, bem como é
apontado por autores do campo da pesquisa em amsin@ncias (Pessoa et al.,1985; Axt,
1991, Galiazzi et al., 2001; e Peixoto & Silva, 200

Com relacdo a pouca utilizagdo da experimentagiicada de aula, diversas razbes
sao indicadas pelos pesquisadores, entre elaa:dalimaterial; falta de apoio por parte da



instituicdo escolar; falta de tempo para a pre@aralas atividades. Entretanto, acreditamos
gue existam outras razdes de ordem subjetiva qieripo estar relacionadas a esse fato.

Muitos professores fazem cursos de formacdo aoedim nos periodos de férias
ministrados pelo Instituto de Fisica da Universedatk S&o Paulo com o intuito de
aperfeicoamento na area.

Pretendemos acompanhar alguns professores pantegpa destes cursos,
especificamente os que vém participando em encombiensais na USP desde 2010. Este
grupo é bastante diferenciado, pois os profesgmdiipantes estdo de certa forma buscando
um didlogo com demais professores do ensino babmm, como com os professores da
universidade, estendendo assim o periodo dos cdestfssmacao continuada além do periodo
de férias. Eles também tém um historico diferergigmbis aplicam experimentos em sala de
aula com frequéncia.

Gostariamos de compreender o que a utilizacaoxderismentos em sala de aula
representa para estes professores e como eles, lilamsituacbes adversas, com as
frustracOes, para tentar entender o que se passamnimentes escolares.

Archangelo (2004) analisa os sentimentos dos gsofes em relacdo a sua tarefa de
ensinar, que envolvem, por exemplo, frustracdo dparéio se sentem reconhecidos pelos
alunos, ou a necessidade de defesa ao sentiretacsel@as em seu trabalho. Sendo assim, a
dimensdo afetiva coloca-se como determinante dessoce/ou do fracasso de alunos,
principalmente nos ensinos Fundamental e Médios®fsma, é de extrema importancia que
a relacdo professor-objeto de conhecimento e anilt@dda relacdo professor-aluno sejam
investigadas. Investigaremos aqui a relacao degsof com o objeto de conhecimento.

O argumento principal de Rustin (2001) é que apreensédo das dimensdes afetivas
do aprendizado, da infancia até a vida adulta, eeque a prioridade seja dada aos
relacionamentos, as dimensdes social e interativgordcesso educacional. Ele defende
regimes menos punitivos, divisivos e competitiiosve-se entédo valorizar a variedade de
talentos individuais que se desenvolverdo se haapeio e oportunidade. Ainda segundo o
autor, a negacédo das dimensdes afetivas constitgéuio problema educacional.

Este trabalho é uma parte de uma pesquisa deashestm andamento intituladaA
relacdo de professores com a experimentacdo emuuso ce formacgdo continuada de
Fisica”. Buscamos com os resultados da pesquispefear os cursos de formacao
continuada para que possam contemplar as subpadesddo professor nesse processo.

Metodologia e Embasamento Tedrico

Utilizaremos o método de coleta de dados da pesauislitativa. Segundo Lidke
(1986), esta se divide em: observacdo, entrevistan@ise documental. Através de
observacdes de dois professores nos encontros isiensgke entrevistas semi-estruturadas
individuais nas quais eles relatam situacdes deagdlo de experimentos em sala de aula, foi
feita uma investigagao sobre suas impressdes ncentorda aplicagcao dos experimentos, da
preparacdo prévia e de como se comportam nas athdags. Apos os cursos de formacao
continuada de férias iremos também analisar alguastionarios que sao respondidos pelos
professores no final dos cursos de formacéo ccadammo periodo de férias.

Somente as entrevistas ndo seriam suficientes eemos a oportunidade de
confrontar algumas informacfes obtidas nas obsgéegados encontros e das entrevistas e
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este confronto entre os dados coletados a partidiféeentes instrumentos (observacoes,
entrevistas e analise de questionarios) nos dasavis&o mais ampla e bastante confiavel.

As entrevistas foram audio gravadas e transgoiéaa se conseguir obter uma maior
gama de detalhes.

Os professores participantes das entrevistasaaagintermos de consentimento livre e
esclarecido conforme o0s principios éticos exigidosste tipo de pesquisa. Garantimos o
anonimato de todos os professores, nos referirelesapor algumas letras maidsculas e sem
maiores caracteristicas que possam identifica-los.

A luz da psicandlise, tentaremos identificar qseats afetivos envolvidos na pratica
docente, mais especificamente na aplicacdo deimg@os de Fisica em sala de aula.

Analise Preliminar dos Dados

Algumas observacoes

Nas observacOes feitas nos encontros mensais gm gie professores, pode-se
perceber que uma das funcdes destes encontroelpearaé dividir suas angustias com 0s
demais participantes, pois se sentem sozinhossta¢as que lecionam, muitas vezes sem o
amparo da instituicdo escolar. Todos os profesdoaeem situacdes cotidianas e discutem
sobre elas, o0 que faz com que suportem melhorgsaas.

Aparecem alguns comentarios bastante interessame® algumas dificuldades em
aplicar certas experiéncias aprendidas nos cursdérihs, fato este que foi investigado nas
entrevistas individuais e que sera detalhado nulidste.

Tivemos também relatos de muitas atividades eaataplicadas por estes professores
apos o inicio da participacdo nestes encontros aigenpois neles sdo propostos temas
especificos a serem discutidos com os alunos, sgnelos professores criam as situacdes de
aprendizagem e as aplicam. Depois levam uma déwalpéara todo o grupo, através de uma
avaliacao diagnostica anterior a aplicacdo dadstde e de outra avaliacdo posterior. Um dos
professores, o professor A, que foi também entidis falou sobre a atividade sobre
graficos que ele desenvolveu. Ele solicitou aos)aduque fizessem entrevistas com as
pessoas, pesquisando quem olha o prazo de validaddimentos. Ele disse que os alunos se
empenharam bastante e depois fizeram histogramagsqgiéncia. Porém, disse que quando
tentou transpor este conhecimento para a Fisicastslantes se perderam e ele ficou
impressionado. Também disse que levou um sustoacawaliacdo diagnostica que fez com
alunos do 3° ano do Ensino médio sobre granderédades e instrumentos de medida e
disse que foram muito mal, que néo tinham claréssesonceitos que eram ensinados no
primeiro ano do Ensino Médio. Vemos que os professtrazem muitas angustias para este
grupo e que sentem segurancga para se expor odpsejavel.

Ha& também a prética de levar a atividade criadesperofessores para a discussao
com os demais colegas. Este compartilhamento éommiportante, porque todos os
professores opinam sobre a atividade, sugerem ivaghies e as vezes alguns ja passaram
por experiéncias parecidas, relatando e mostrasmddieuldades que podem ser encontradas.

Em um dos encontros, o professor B trouxe umadatide que ele ja havia aplicado
com os alunos. Ele fez copias para os colegagptesgou dizendo:



- Olha pessoal, isso td muito ruim, vocés podensdgestdes ok?!

A atividade consistia no seguinte: o professocdbcou uma bexiga presa a um
canudo que percorria um barbante esticado. Quandolava a bexiga e o ar saia, ela andava
sobre o barbante e os alunos, em grupos, cronorastrguanto tempo ela levava para
percorrer todo o percurso do barbante e organizasdealores em uma tabela. Depois, 0
professor fazia algumas perguntas para os alunasiidade sobre o resultado da distancia
dividida pelo tempo e o que significavam estes resloPedia para construir graficos para
cada dado encontrado, pois eles repetiram o expstinvarias vezes, além de ser solicitada
uma discusséo sobre a inclinacdo da reta encontadpafico. Ao final, ele pedia para os
alunos deixarem suas impressodes sobre a atividadadolvida.

Porém quando o professor B mostrou ao grupo degsares algumas atividades dos
seus alunos, com os graficos construidos todos garan@ a dar sugestdes e fazer algumas
perguntas com relacéo a execucao da experién@anf@ssor B estava querendo trabalhar o
movimento uniforme com os alunos, movimento estetgm velocidade constante. Uma das
indagacdes foi que o experimento dele ndo apresemtaa velocidade constante, mas era
acelerado no comeco e desacelerado no final. Foiqlie algum aluno poderia perguntar
sobre isso. O professor B, no inicio, mostrou-sepooco resistente as sugestdes. Na verdade
naquela atividade seria possivel somente calculaiacidade média da bexiga. Os alunos
fizeram isto, porém construiram um grafico de espag funcdo de tempo com apenas um
ponto, com os dados da distancia total percorriddaeenpo que a bexiga levou para percorrer
esta distancia. Os demais professores disseramaguieria sentido fazer um grafico com um
ponto sO, que sempre teriamos uma reta, ligandel@agwnto com a origem dos eixos. O
grafico que os alunos fizeram nao descrevia de fatmovimento que eles estavam
observando. O professor B quando elaborou a atleidimha como intuito obter dos alunos
gréficos de distancia pelo tempo, os quais devesemnetas, ou seja, graficos de movimentos
uniformes, com velocidade constante, sendo a mgdio da reta a propria velocidade. O
equivoco na proposta deste experimento foi deteqiatbs demais professores e foi sugerido
para ele discutir na préxima aula estas questdesosoalunos, pois isso poderia confundi-los
e atrapalhar nos assuntos posteriores a esse, womwovimento uniformemente variado.
Este relato sera bastante importante quando fofaterssobre a entrevista com este professor
B.

Em outros momentos, este mesmo professor B apoesaigumas duvidas basicas
com relacdo a construcdo de graficos e conceitosiocdensidade. Nestas ocasifes 0
professor A e a pesquisadora tiraram suas duvidagjo exemplos simples e praticos que
podem ser utilizados em sala de aula. Esta tambamaéfuncdo importante no grupo, de
colaboracéo entre os participantes.

Entrevistas

Professor A

Na entrevista com o professor A, quando pergunsatboe alguns comentarios feitos
no grupo sobre um experimento que tinha aprendaeunso e que nado teria conseguido
aplica-lo, ele disse que foi devido ao fato de glgeins materiais seriam de dificil acesso,
como material especifico de eletrbnica. Este tipardterial ndo da para ser substituido por
material de baixo custo, o que dificulta a aplicagé experimento. Percebemos que aqui ndo
foi uma dificuldade de aplicacdo em si, mas de sace®s materiais necessarios. Este
professor fez um comentario bastante interessgotdo estava falando da adaptacédo de
materiais:
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- As vezes voceé prova que tem grande conhecimeatulq consegue adaptar os materiais.

Percebemos que hé certa inseguranca da partelideledo que talvez a culpa pudesse
ser dele proprio em ndo conseguir substituir oenas. Mas no caso relatado ndo haveria
possibilidade alguma de substituicdo de material.

O professor A contou que sempre busca os curstiside de formacdo continuada da
USP e escolhe os temas a partir dos assuntos gqueaigam na parte da matéria que ele esta
ministrando para seus alunos.

Quando perguntado se em alguma ocasido o expédrapicado em sala de aula nédo
funcionam, ele responde que dificilmente da errado sala de aula, pois ele testa os
experimentos em casa antes de aplica-los. Porérowcajue em algumas ocasifes 0
experimento ndo saiu como esperado e disse queraxikias situacdes consideradas por ele
gue significam o experimento dar errado, que sao:

1 — O experimento nao funcionar, por exemplo, upeemento de eletrizacdo, de atritar um
canudo, ndo é sempre que funciokte falou que procura investigar com o0s alunostenes
caso, 0 que aconteceu para nao funcionar. Estave rrio? Estava muito umido? O
problema € o tipo de plastico do canudo?

2 — Quando o professor prepara o0 experimento erasglgo da sala e esta ndo interage da
maneira que o professor espera.

Este Udltimo comentario € muito significativo, popara o professor A, nao
necessariamente 0 mais importante é o experimenigiohar, mas sim o0 impacto que ele
causa em seus alunos, se eles conseguem criamaoiovEom a atividade, se participam, se
ficam motivados a realiza-la. O professor A disse ¢sto nem sempre acontece com 0s
experimentos mais elaborados e sofisticados.

Este professor da um exemplo de um experimentcelguproprio criou que utilizava
somente uma bolinha de ping-pong. Este experimént@a como objetivo investigar a
densidade da bolinha num primeiro momento e deyabisilar a sua velocidade média. Para a
surpresa do professor, a atividade chamou muitera&c@o dos alunos e estes se envolveram
bastante, mais do que o professor imaginava.

O professor A falou sobre alguns aspectos quea@ha importante nos cursos de
formacdo continuada, como o préprio professor coimsb equipamento experimental,
aprendendo assim a fazer o seu proprio materialereependo as dificuldades nesta
construcdo. Além disso, segundo A, o professor nalgremuito mais sobre aquele
experimento. Ele deu o exemplo de um experiment apmsistia em fazer uma montanha
russa de papel para que uma bolinha percorreseeorpo. Ao construi-lo percebeu que nao
era nada facil e viu as possiveis dificuldades spies alunos encontrariam na construcao.
Comentou também que em alguns dos cursos, a peogosiue professores realizem as
experiéncias como se estivessem no lugar dos akigas isto é importante para a formacéo
deste professor. Ele disse que se o professorguingazer sozinho nos cursos, ele consegue
reproduzir em qualquer outro lugar.

Sobre 0s encontros mensais ap0s 0s cursos ds, fAridisse que estdo ajudando
muito, principalmente no sentido de transpor dadatiente um assunto para seus alunos.
Algo que marcou muito para ele foi a mudanca da&seitas prontas”, dos roteiros de
experimentos para executar quando saiam dos cunsasg a confeccdo de suas proprias
“receitas”. Ele percebe que os alunos estéo paaticio bem das atividades propostas por ele.

Vemos aqui que A ressalta a importancia da autanalm professor e percebe que
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quando ele proprio cria as propostas de atividami®ando-se mais ativo, os resultados
obtidos junto aos alunos sdo melhores. Isto se deviato de que o professor criou um
melhor vinculo com o objeto de conhecimento e,isdoise responsavel pela atividade,
envolve-se mais com ela, o que se reflete na atifledseus estudantes.

A criatividade do professor € muito importanteaparensino e aprendizagem, pois
como vimos acima na fala do professor A, seus alemeolvem-se mais em atividades que o
proprio professor criou.

Um dos pontos negativos que A comenta sobre asosuwle férias € que ele acha
bastante desagradavel o “muro de lamentacOes” cu@exe inevitavelmente em todos os
finais de curso. Grande parte dos professorescipamites, quando da avaliagdo final do
curso, lamentam-se sobre as condicfes da escabapfissdo, que falta apoio e materiais na
instituicdo escolar e por ai vai. Ele comenta gse ndo leva a nada e que se fosse possivel
que isto acabasse, seria bom. Porém ele admiteagavaliacdo de final de curso seja
democratica e que os professores tenham o direiteedexpressar e que ndao vé como
solucionar isso. Podemos sugerir que alguns dgstefessores que A comenta Sao
professores bastante inseguros, descontentes ca@mpmitica e muitas vezes ha a
possibilidade de serem desprovidos. Segundo Ar@haiig004):

“O professor desprovido é também um professor rédsepsonstantemente
sob uma situagcédo de tensdo que o impele para astuchaturas e para a
utilizacao de recursos psiquicos pouco integrados”.

O professor A ndo tem esta atitude frente aosfidesda profissdo. Em outro
momento da entrevista, mais ao final, houve outnmentario deste professor dizendo que
nos primeiros cursos de formacgéo continuada quéeel¢alvez ele ndo tivesse maturidade
suficiente para aplicar alguns experimentos da ireanerreta, e que seus alunos nao ficavam
muito empolgados com o experimento. Mesmo que agem outro trecho anterior este
professor tenha apresentado certa insegurancagbgenos que na maioria das situacdes
relatadas por ele, tanto na entrevista, quantoengsntros mensais em conversas com 0S
demais professores, ele apresenta seguranca ematesysconsegue lidar de uma forma
bastante natural com as adversidades ocorridasdqualgum experimento nao funciona
muito bem e tem solucfes bastante criativas, edaldorsuas proprias atividades.

Podemos dizer, em termos bionianos, que estessmfdaz uso da fungédo alfa ao
processar as dificuldades profissionais. Segundn &i991), em sua teoria sobre o pensar:

“A funcado-alfa atua sobre as impressdes sensive@squer que sejam e
sobre as emogdes que o paciente percebe. A medkda funcdo-alfa atua,
produzem-se elementos-alfa passiveis de se armager@responder aos

requisitos de pensamentos onirico@BION, 1991, p.25)

Ou seja, a funcao-alfa é responsavel por processaxperiéncias emocionais de tal
forma a torna-las utilizaveis pela mente. Uma @gpera emocional € uma experiéncia
particular, que tem uma qualidade puramente enapide contato e outra de qualidade
emocional. Os pensamentos derivam das experiéecrasionais, segundo o autor. As
experiéncias emocionais ndo sao pensaveis, e serapds a operacdo da funcdo-alfa é que
elas se tornam pensamentos.

Vemos que o professor A consegue ter muitas seducdativas, inventando novas
atividades, novas formas de abordar o assunto assedado em um experimento e isso é
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gracas a uma funcéo-alfa bem consolidada. Dest@aforprofessor A consegue ter uma boa
relacdo com o objeto de conhecimento, que serinaulo K (Knowledge = Saber) para Bion.

O inovador na teoria de Bion é que além das psldéevida e de morte, ja postuladas
por Freud e Klein, Bion diz que ha também uma jufsra o conhecer. O pensar seria um
processo de ligacdo entre o sujeito e o objetandd assim o vinculo K (knowledge) ou S
(saber). (BION, 1991, p. 68 — 71)

Professor B

Na entrevista com o professor B, percebemos gee nalda um pouco seu
comportamento tendo em vista as observagdes fesmgncontros mensais dos professores.
O discurso deste professor parece querer escoades @etalhes, certas caracteristicas suas
que sado bastante perceptiveis nas observagodes.

Quando perguntado sobre a utilizacdo dos expetosesprendidos nos cursos de
férias, se ele os utilizava com frequéncia e satilificuldades na aplicacao ele respondeu:

- Eu uso praticamente todos, se fosse possivel eaureardiria ai que 90% do que eu

aprendo aqui, eu aplico em sala de aula. Costurabdihar com todas as turmas. Como eu
trabalho com o Ensino Médio, 1°, 2 ° e 3 © anotga@pu aplico em todas, dentro daquilo que
eu aprendo aqui mais algumas coisas extras quergegleusca em livros, como aquela
atividade da bexiga que eu ja mencionei para vecéachei ela em um livro e ndo aqui na
universidade. Mas, dos cursos que eu tenho desede@qui, participado, muitos deles me
ajudam muito na aula, porque eu entendo que a delfisica, na questédo tedrica, na questao
matematica € bem puxada, é bem pesada e as atddaditicas ajudam os alunos a

entender os fendbmenos, a questdo fenomenoldgitg, esia questdo matematica a gente
aperta ai para a gente ter um resultado.

Vemos que nesta resposta ele ja se mostra um poeeguro prestando conta de tudo
0 que faz para a pesquisadora. Ele parece se pgoem mostrar uma imagem de um
professor bastante seguro, que inova bastante enpmiica. Porém confrontando este
discurso dele na entrevista com as observacoesamdrgas percebemos que esta imagem
de seguranca néo condiz com a realidade de fatecd’>que ele quer que tenhamos esta visdo
dele.

Perguntado se ja aconteceu de um experimentolejaplecou nao ter tido o resultado
esperado, ele contou o seguinte:

- Sim, eu até fiz o relato que em 2009 eu trabaibgperiodo noturno na escola com o 3°D e
3°E. O 3°E era uma turma que conversava muito &&ewum tempo para colocarem eles ali
sentadinhos, bonitinhos para poder prestar atengéd@ula, no que o professor tinha a dizer
a eles e 0 3°D ja nado tinha tanto problema assilmmemais comportados, bastava a
presenca do professor ali, ao fazer a chamada dgse entendiam que era a hora da aula e
eles se comportavam direitinho, porém, no momemita@@e eu apliquei a atividade ocorreu
que o 3°D que eu imaginei que teria uma resposk dmm relacdo a esta atividade, a
atividade nao transcorreu bem do jeito que eu imgig O que eu imaginei? Imaginei que
eles teriam ali as instrugbes e a partir das ingfres eles realizariam a atividade, me
questionariam e a partir dai eu iria tirar davidaspropor a eles algumas questdes para eles
raciocinarem ali no momento para eles tirarem avidas e a gente discutir, gerar uma
discusséo... e isso ndao ocorreu. Ja no 3°E, queuera turma mais trabalhosa na questéo
disciplinar, o resultado foi muito mais satisfatyrinclusive ao término da atividade eu fiquei
muito satisfeito que uma determinada aluna que exugbi que ndo era muito participativa
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na aula, ela disse que aulas desse jeito, dess®,ntlodjeito que eles gostam de falar, eles
nao tem a didatica correta para ‘ta falando, queddva muito mais do que so6 ficar na lousa
escrevendo e falando. Acabou despertando um irsee@snais naquele aluno.

Neste relato percebemos que o professor B temsmen@ercepgédo do professor A
sobre “dar certo” o experimento. Para ambos, avagdio e a participacdo dos alunos sao
mais fundamentais do que talvez o funcionamenteetmrcom os resultados esperados do
fendbmeno em questéao.

Quando questionado sobre falhas de algum expetonesn si e de como ele reagiu
naquele momento ele falou:

- Bem, ai eu falei para eles que era muito bom telodzrrado para eles entenderem que ndo
€ uma coisa certinha, que a ciéncia ndo se constmidia para a noite, que 0S erros

acontecem, é tentativa e erro. Ninguém chega la dianiuminado e diz que hoje eu tenho a
equacao da minha vida, a formula que vai revoluaiom mundo e as coisas acontecem. O
imprevisto faz parte da aula, o inesperado faz¢dd aula, tudo isso faz parte, por mais que
nos estejamos la preparados, por mais que nés tokaum preparo antes, pode dar
problema. Por exemplo, eu cheguei a preparar umadaide de eletrostatica e eu entrei em
uma sala na primeira aula e o clima estava sec@mppnso e na Ultima aula ja estava
chuvoso. Entéo o resultado ndo foi o mesmo. Akpliggiei por que a presenca de particulas
de agua na atmosfera interferia naguele experimenpmrque que interferia. Eles ficaram

meio ressabiados, eles entenderam que talvez auaedando uma desculpa esfarrapada,
mas eu consegui convenceé-los.

Perguntamos entdo se ele havia repetido o expsonen outra ocasidao (isto por
conta do outro episédio ja relatado anteriormeiwteres a experiéncia da bexiga, que foi
sugerido para ele retomar o experimento com o8a)un ele disse que sim, quando o clima
estava mais propenso e depois disse uma frase migitessante:

- E ai eles perceberam que eu ndo estava de cansera pé nem cabega, tinha fundamento
no que eu estava falando.

Vemos neste trecho como o professor B € insegursuanpratica. Pode ser que por
conta de que em outros momentos ocorreram situagbaslhantes e os alunos acharam que
o professor estivesse os “enrolando”, ou até messt® pensamento seja uma fantasia do
professor, como se 0s alunos estivessem 0 persiegiAnmaneira com que ele enfrenta as
dificuldades é prorrogar a explicacdo para umaipraxaula.

Depois deste comentario, ele contou ainda maiss diituacbes nas quais o
experimento que ele aplicou ndo deu certo na sakuth e no momento da aplicagéo ele nao
soube responder o que havia dado errado. Ele sesrpliea 0 que aconteceu para os alunos
em aulas posteriores, depois de pesquisar solsguota.

A impressao que temos é que o professor dava snutieios para responder a uma
questdo especifica. Sua forma prolixa de falar dein®@ também pouca seguranca e a
preocupacao de passar uma boa imagem dele mesmo.

O professor B parece muitas vezes funcionar nggm®squizo-paranoide, descrita
por Klein (1991). Segundo a autora:

O processo de cisdo muda em forma e contetdo &engde prossegue o
desenvolvimento, mas de algum modo nunca é inteirerabandonado. A
meu ver, os impulsos destrutivos onipotentes, &dade persecutéria e a
cisdo predominam nos primeiros trés a quatro megegida. Descrevi essa
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combinagcdo de mecanismos e ansiedades como sepdsi@io esquizo-
parandide (...).

Para Klein os individuos adultos funcionam majo@mente na posi¢cdo depressiva,
na qual eles vivenciam sentimentos de culpa e ass&ade de preservar os objetos e de
repara-los por possiveis danos causados. Porémimpdde que o adulto retorne a posicéao
esquizo-paranoide, que traz toda uma carga dedagsis e fantasias.

O professor B sente-se ameagado pelos alunosggsnares ndo se sentindo capaz de
dar conta das demandas exigidas no momento daggdicdlo experimento, explicando o que
houve somente em uma aula posterior. E como sestilesse fugindo momentaneamente da
sua responsabilidade. Como nao consegue toleraistiaicdo de ndo saber, ele se afasta da
experiéncia emocional. Para Bion (1991), esta fagdrustracdes é uma indicacdo de uma
funcdo-alfa mal sucedida. O autor chama de elemmddta impressdes sensoriais que
habitam o psiquismo e que ndo séo passiveis deggamento pela mente. Assim, individuos
que nao tém uma funcao-alfa bem consolidada, ndsegoem transformar elementos-beta
em elementos-alfa, estes Ultimos passiveis de sgmr@ressados pela funcdo-alfa, sendo suas
mentes povoadas por estes elementos ndo pensaveis.

Percebemos que o professor B ndo apresenta aoeutordo professor A, nem
solucdes criativas frente a uma frustragao.

Estas sédo algumas hipéteses preliminares sol@eesessor B e precisam ser mais
investigadas. Ambos os professores (A e B) contimaendo acompanhado durante a
pesquisa de mestrado.

Consideracoes Finais

Percebemos na analise destes dois professorexigtee @na grande diferenca entre
eles no que diz respeito a tolerancia as frustmedgiiando com situacdes adversas durante a
aplicacao de experimentos em sala de aula.

O professor A tenta investigar com os alunos ajy®rdo experimento néo ter o
resultado que eles esperavam, pois se sente ségwaEu proprio conhecimento e sabe o real
motivo para que o experimento nao tivesse funcioniio se deve a uma funcao-alfa bem
consolidada, que faz com que este professor temhalto grau de tolerancia a frustracao,
sendo que esta é transformada em mecanismos deemmego (vinculo K).

E claro que o conhecimento especifico de Fisicai€o importante, mas vemos que
somente ele ndo é suficiente diante dos fracassosxperimentos.

O professor B, sem querer falar muito sobre issdnécio, acaba contando vérias
ocasifes nas quais se viu em situacbes adversasnaiaria das vezes, seu comportamento
era de fuga a frustracdo, afastando-se assim daiénpia emocional. Ele mostra-se um tanto
inseguro e isto se deve a uma formacéo especifigd primeiramente e também a hipotese
de ter uma funcéo-alfa mal sucedida, o que faz com®m sua mente seja povoada de
elementos-beta, ndo processaveis. Percebe-se tpiepregessor B tem uma formacao
especifica fragil, sendo que sua formacao inicenéMatematica e ndo em Fisica. Este fator
contribui bastante para aumentar sua insegurancauampratica em sala de aula. Este
professor tera uma atencdo especial por parte stpugadora, principalmente na formulacao
de suas proprias atividades, para que consigartarmaior autonomia, como ocorre com 0
professor A.



Independentemente das caracteristicas individiestes professores, vemos que no
discurso de ambos aparece que uma atividade ex@dehé considerada bem sucedida pelos
professores quando os estudantes estdo motivaduetieipam interessados de todo o
processo. Isto mostra que este aspecto de vinoulpgd parte dos alunos com a
experimentacdo é de suma importancia para os poréese que € um indicador de sucesso
para eles.

Estes professores continuardo sendo observadosnpdongo periodo para que se
consiga compreender mais profundamente a relagés dem a experimentacao para que a
partir dai tentarmos entender o que se passa nbgraes escolares. Faremos algumas
sugestdes de materiais de suporte ao ensino dm Bisim como algumas modificacdes nos
cursos de formacé&o continuada.

Com estas primeiras observagdes e entrevistasnusdeerceber que muitos aspectos
afetivos estdo envolvidos na préatica docente, pahmente em atividades praticas
experimentais, nas quais 0s sujeitos participaddtasum maior envolvimento dependendo do
vinculo criado tanto entre professor-aluno quamtdgssor-objeto de conhecimento e aluno-
objeto de conhecimento. Verifica-se entdo a impoitade se estudar os aspectos afetivos
presentes nas atividades experimentais, pois jgstiEsn determinar o sucesso ou fracasso de
determinado aprendizado.
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