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Resumo

Esta pesquisa investigou tracos identitarios de grapo de professores de fisica que
participaram de um curso de formacdo continuadaistaretia. O corpus analisado
corresponde as imagens enviadas por 12 particjpgrdgea que 0S representassem como
professor e um comentario com os motivos que adeva escolher tais imagens. A partir da
andlise semiologica (Penn, 2004), observamos quenaap trés imagens remetiam
explicitamente ao contetudo das Ciéncias Naturagpjanto nove remetiam a aspectos sociais
da profissdo docente, gerando diferentes identsddade heroismo, de sacerddcio e de
sacrificio. Estas identidades estdo de acordo cerdimensdes encontradas por Campos
(2008) e com as representacoes reveladas pordtete (2010) em estudos com professores.
Procuramos relaciona-las &abitus profissional desenvolvido nos ambientes profissi®n
em que os professores exercem a docéncia, distohguitentativamente, as realidades
educacionais do ensino privado e do ensino publico.
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Abstract

This study investigated identity traces of a grafiphysics teachers enrolled in a distance
teacher education course. The analysedous corresponded to the images sent by 12
participants to represent them as a teacher aodghanent justifying the choice of the image.
Using semiologic analysis (Penn, 2004), we obsetliat only three images were explicitly
related to the Natual Sciences, while nine weratedl to social aspects of being a teacher,
which generated different identities: of heroisni, priesthood and of sacrifice. These
identities are similar to the ones found by Cam{@®98) and to the representations found by
Leite et al., (2010). We attempted to relate thenthe professiondhabitusenacted in the
environments in which teachers work, distinguishedyucational realities of private and
public schools.
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Introducéo

A formacdo inicial e continuada de professores éanmrma amplamente debatido em pesquisas
e eventos cientificos nas areas de Educacdo e siaoEde Ciéncias. Um dos focos das



investigacoes sobre a formacdo de professores itthmasanalise da pratica docente e dos
saberes mobilizados por esses profissionais. Alguttes envolvidos nesse debate destacam
que a formacdo para a docéncia ocorre de formanct@nte possui raizes no inicio da
formacdo escolar elementar, nas relagbes estateteccom diferentes professores
(PIMENTA, 2000; NOVOA, 2007). E ao longo da trajedd escolar, nas experiéncias
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vivenciadas enquanto alunos, que comeca a se #oigigia do que é “ser professor”.

Para Pimenta (2000) a formacéo de identidade profial do professor deve ser vista como
um dos novos e valiosos caminhos para a invesbgdeaformacéo docente. Segundo a
autora, a investigacao sobre a identidade docergtendicara quais os significados que cada
professor atribui a sua atividade profissionalngigados esses que se encontram carregados
de valores, conceitos, representacoes e sabegspeito do ato pedagogico.

A construcdo da identidade profissional do profeseaaria entao:

[...] a partir da significacdo social da profissata revisdo constante dos
significados sociais da profissdo; da revisdo dadigbes. Mas também da
reafirmacdo de praticas consagradas culturalmenteque permanecem
significativas. Praticas que resistem a inovacoesjye prenhes de saberes
validos as necessidades da realidade. Do confemite as teorias e as praticas,
da andlise sistematica das praticas a luz dasaseexiistentes, da construgdo de
novas teorias. Constroi-se também, pelo significqa® cada professor, enquanto
ator e autor confere a atividade docente no sediaobd a partir de seus valores,
de seu modo de situar-se no mundo, de sua histéniada, de suas angustias e
anseios, do sentido que tem em sua vida o sergs@féPIMENTA, 2000, p. 19).

Dessa forma, a identidade docente ndo pode serreenhida como algo inexoravel ou que
possa ser adquirido (PIMENTA, 2000; NOVOA, 2007)asmsim como um espaco de
conflitos e embates, como um processo de constrsig@@do sécio-historicamente. Névoa
(2007) afirma que a construcdo da identidade é emm processo complexo e esse é
sustentado em pelo menos trés dimensodes: pelacagesgue ser professor significa aderir a
determinados principios e valores; pela acdo, ridaem que o docente necessita escolher a
melhor maneira de desenvolver a sua pratica pedagd@gpela autoconsciéncia, uma vez que
€ no processo de reflexdo sobre a sua pratica gueessor vai construindo a sua identidade.

Nas idéias desses autores, é possivel perceberaquenstrucdo da identidade esta
intimamente relacionada a processos de socializagg&ses processos incluem a
aprendizagem e interiorizagdo de saberes, valoméfiyjdes normas, necessidades e
expectativas dentre outros necessarios a constdgéddentidade profissional e se ddao na
formacdo inicial, na formacdo continuada, na esameo instituicdo de exercicio da
atividade profissional, nas interacbes com a codad®, com outros grupos profissionais e as
organizacbes profissionais. E nesses espacos qdé aesocializacdo significativa para a
identidade.

Formacao da identidade, habitus e representacdes

Setton (2002) enfatiza o processo de socializagdomacéao da identidade e traz o conceito
de habitusde Bourdieu (1997) para ajudar a pensar essega@cA autora define o processo
de socializacdo enquanto “espaco plural de mudtiplalacbes sociais, podendo ser
considerado um campo estruturado pelas relagdesndias entre instituicoes e agentes
sociais distintamente posicionados em funcéo de asiilidades e recursos disponiveis” (p.



60). Porhabituscompreendem-se os principios geradores de pratistintas e distintivas
gue nos permite apreender a unidade de estilo elaeigna as praticas e os bens de
determinado individuo ou de uma classe de indi\ddiara Bourdieu (1997), lmbitus é
uma espécie de senso pratico que orienta a acédagdoses em determinadas situacdes. As
experiéncias de vida dos individuos funcionam agadmento como matriz de percepcdes
de apreciagfes e de ac¢les, e torna possivel zagai de tarefas infinitamente diferenciadas,
gracas as transferéncias analdgicas de esquemas.

Setton (2002) esclarece que habitus deve ser compreendido como um instrumento
conceitual que nos permite pensar a mediacédo estcendicionamentos sociais exteriores e
a subjetividade dos sujeitos, ndo sendo, no entdaterministico:

Trata-se de um conceito que, embora seja visto aomasistema engendrado no
passado e orientando para uma acao no presertta,éaum sistema em constante
reformulacdo.Habitus ndo é destinoHabitus € uma nocdo que me auxilia a
pensar as caracteristicas de uma identidade sdeialma experiéncia biografica,
um sistema de orientagcdo ora consciente ora iresciHabitus como uma
matriz cultural que predispde os individuos a femesuas escolhas (SETTON,
2002 p. 61)

O conceito ddabituspermite, segundo a autora, refletir sobre o psmeg constituicdo das
identidades sociais no mundo contemporaneo. Elzimasma atencéo para a relacdo dialética
que hé& entre as estruturas objetivas e préaticasdésposicdes estruturadas nas quais elas se
atualizam e tendem a reproduzi-las, num duplo gsiee interiorizacdo de exterioridades e
exteriorizacao da interioridade. Assimhabitussurge como um conceito capaz de conciliar a
oposicdo aparente entre realidade exterior e adael@ individual, capaz de expressar o
didlogo, a troca constante e reciproca entre o mualjetivo e o0 subjetivo das
individualidades.

Outro caminho para investigar a formacéo idenétéo professor é buscar as representacdes
construidas por ele para significar a sua profisaéinal, € “através das representacdes que
construimos a identidade do outro e, a0 mesmo tempossa prépria identidade” (SILVA,
1999, p. 127). Em principio, consideramos que eatainho vai ao encontro da relacao
construida entre identidadénabitus(Setton, 2002), entendendo que na construcd@bibus
estdo presentes representacdes de si e do outrtor@e proposto por Campos (2008), sao
as representagdes que possibilitam ao professoearomsua profissédo e atuar dentro dela,
elas sdo produzidas por regularidades que se apaesena forma de urhabitus matriz
geradora de percepcéo e de agao.

Campos (2008) investigou as representacdes sa@ai®céncia de um grupo de professores
da Educacédo Infanti e do Ensino Fundamental e tapommultiplas dimensfes da
representacéo da profissdo docente. Foram ided#spelo menos quatro dimensodes, que se
entrecruzam e se relacionam para oferecer ao @ocenarepresentacao referente a sua
identidade: a dimensdo do amor e do cuidado, vaelao amor, a dedicacdo, ao dom e a
vocacao; a dimensdo da ajuda e da doacao, ligadéiaa do magistério como missao,
sacerddcio ou o professor como um guia para um moralhor; a dimensdo do ensinar e do
aprender, referente a visdo do professor comornassr de conhecimento; e por ultimo, a
dimenséo do sofrimento e da esperanca, relacioaadscrificio, sofrimento e o professor
como heroi.

Outro estudo, desenvolvido por Leite et al., (20b@scou analisar imagens produzidas por
professores em cursos de formacdo e suas relagiesacconstrucdo das identidades
docentes. Essa pesquisa envolveu estudantes dbfér@ntes cursos superiores de formacgao
docente inicial e continuada, nas areas de PedmagoQiéncias (Quimica, Fisica e Biologia).



Os resultados revelaram que a imagem da docénomaréada fortemente pela questédo

vocacional, imagem do professor missionario quemeenha uma missao sagrada. Outra
representacdo muito forte encontrada nas imagensogmciandos das areas cientificas foi a
imagem do cientista, remetendo-se a figura esipestat do cientista genial ou a imagem de
docentes marcados pela necessidade de realizarme&pts na sua pratica pedagodgica. Para
0s autores, 0s resultados da pesquisa indicam Iguen@as marcas historicas continuam

influenciando as identidades docentes.

Objetivo

A partir da compreensdo da formacédo da identidaderdfessor em sua relagdo com o
habituse com as representacdes (de si e do outro), feeninvestigar a identidade de um
grupo professores de fisica em exercicio, socio@lihente heterogéneo que participaram de
um curso de formacdo continuada oferecido em umeatgbvirtual. A partir da analise de
imagens que cada professor escolheu para se identdfompreender como eles se enxergam
enguanto docentes e como cada um constréi panasaes outros imagens e significados do
ser professor e do estar na profisséo.

Metodologia

Sujeitos da Pesquisa

Esta pesquisa foi realizada no contexto do curstisténcia de formacéo continua@s
Parametros Curriculares Nacionais e o0os Objetivos Eosino de Fisica oferecido no
ambiente virtual InterAge ao longo de 10 semangsodessores de fisica. O curso se
constituiu de leituras de textos de pesquisa, diécpacdo em foruns de discussao com a
orientacdo de tutores e de atividades que envoleigmsicionamento critico dos professores
a partir da interacdo com textos, com 0s colegame 0s tutores. @orpusanalisado neste
estudo corresponde a participacdo de 19 professar@simeira atividade proposta, na qual
eles deveriam postar no forum de discussdo, umgeimague 0S representassem como
professor, acompanhada de um comentario, apreslentarmotivos que o levaram a escolher
tal imagem.

Procedimentos de andlise

Partindo da idéia que essas representacdes grpbdasn dar indicios de tracos identitarios
desses professores, fizemos uma analise das imageiaglas, com base em procedimentos
para andlise semiolégica de imagens (Penn, 208dyundo Georges e George (citados por
Penn, 2004) esse processo de andlise pode seiltalesmmo dissecacdo seguida pela
articulacdo ou reconstrucdo da imagem semanticifadizlecto somado ao objeto”). O
objetivo € tornar explicitos os conhecimentos caltu necessarios para que o leitor
compreenda a imagem (Penn, 2004).

Para andlise das imagens, seguimos as seguinpes stageridas por Penn (2004):
1- Selecado das imagens a serem analisadas.

2- Inventario denotativo: O que se vé objetivamenténmegem. Também procura-se a
relacdo entre os elementos que fazem parte dagmsggintagma).

3- Exame dos niveis mais altos de significacdo: coitkir a partir do inventario
denotativo, fazendo questionamentos a cada eleneectmtrado. Como por exemplo, 0 que



tal elemento conota (que associagcfes sao trazioeste)? Que conhecimentos culturais séo
exigidos para ler o material?

4- Decisdo quanto a concluir a leitura das imagensisiSte em fazer uma verificacéo,
observando se todos os elementos do indice dermtdido incluidos e se todas as inter-
relacdes foram levadas em consideracéo.

5- Confeccao do relatério de andlise: feita em tabakinclui as referéncias para cada
nivel de significacdo: denotacdo, conotacdo, e istensas referentes exigidos para
compreender niveis superiores de significacao.

Os comentarios enviados pelos professores juntencem as imagens foram usados
por nos para complementar o sentido de identidgolesentado pela imagem.

Resultados e Discussao

Das dezenove imagens enviadas, foram selecionades gue se remetiam a uma figura que
representava um professor. As demais foram exduddata analise porque representavam a
educacao, de uma maneira geral.

No Quadro 1 listamos alguns aspectos pessoaisfisgmwoais de cada um dos professores
gue tiveram suas imagens analisadas.

Quadro 1. Informacdes referentes aos professosegizados.

Prof. Género | Estado | Tempo Formacéao Nivel de Rede em que
atuacao ensino atuam
P1 M SP 2 anos Publica (USP) E. F. lle | Particular
Médio
P2 M AM 11 anos Plblica (UFMG) E.Fe E.M Particular
P3 M TO 3 anos Publica (UFPI) E.M.eTéqc. Publico
P4 M DF 11 anos Puablica (UnB) E.M. Particular
P5 M BA 27 anos Plblica (UFBA)| E. M. Pulblica e
Particular
P6 M GO 2 anos Privada E. M. Publica
P7 M PA 3 anos Publica (UFP) E. M. Publica
P8 M GO 9 anos Privada (PUC) E.M. Pulblica
P9 M MG recém- N&o declarou N&o declaroy  N&o declarpu
formado
P10 M SP 27 anos Privada E.M. Publica/
(UNITAU) Particular
P11 M RS 7 anos Publica (UFSM E.F.;E.M. E Plblica
EJA
P12 M BA Final de | Pdblica (UFRB- | E.M. Pulblica
Curso CEP)




E. F. — Ensino Fundamental; E.M. — Ensino MédidA EEnsino de Jovens e Adultos e Te.
Ensino Técnico.

As imagens analisadas foram enviadas por professlarggénero masculino, com tempo de
atuacdo no magistério variando de recém formadaia de vinte anos de experiéncia. Sao
oriundos de todas as regides do Brasil. Oito ppdites fizeram curso de graduagdo em
instituicdes publicas. A maioria leciona nas séfilegis do Ensino Fundamental e no Ensino
Médio, em escolas publicas.

Entendemos que todas as caracteristicas listadaQuadro 1 estdo relacionadas com a
formacgé&o identitaria dos individuos estudados, nés teremos a pretensdo de relacionar
todos estes aspectos socioculturais aos indiciogdeigidade a serem encontrados nas
imagens por considerarmos que para tal, seria s@o@sim estudo muito mais profundo com
cada professor, incluindo outros procedimentos dwégicos como, por exemplo, a historia
de vida (NOVOA, 2007), e até mesmo, a observacéicipante das realidades particulares
em que esses sujeitos se encontram inseridos. Assimaideramos o presente estudo como
uma exploracao preliminar dos tracos identitariestel conjunto de professores de Fisica. Isto
nao quer dizer, no entanto, que algumas relacdasdanlos do Quadro 1 ndo sao possam ser
feitas, de forma tentativa.

No Quadro 2 apresentamos 0s resultados da and@tigel8gica das imagens selecionadas.

Quadro 2 - Anélise semiologica das imagens.

Identificacdo | Andlise das Imagens

Imagem P1 Denotacdo:Desenho. Representagéo de figura humana mascu@manho
de supermercado; chapéu; mala; bola; boneca; ¢cabide

globo terrestre; telefone; jarra; radio; vitrdlgro; calculadora; cantil.
Sintagma: Diversidade de recursos para finalidades tambgsrsis.
Conotacédo: Professor de ciéncias (Fisica) se equipando coanses
“didaticos” para sua aula.

Conhecimento cultural: Carrinho de supermercado

Imagem P2 Denotacdo:Desenho. Representagéo da figura humana masdibopa
formal. Espada.

Sintagma: Rosto marcado por tranquilidade, bom humor.
Conotacéao:Professor tradicional, décil que precisa de poderes
extraordinérios para lidar com a realidade educatio

Conhecimento cultural: Desenho animado japonés.

Imagem P3 Denotacao:Figura. Representacao da figura humana masculsendd
, terno, gravata e chapéu. Cor da pele verde.
=" Sintagma: A postura indica flexibilidade. A roupa exotica éicao indicam
»~ . ., umarironico.
/f’/t\ Conotacédo:Professor que necessita ser flexivel ou irbnicatdida
ol ~ |realidade.
Conhecimento cultural: Personagem de um filme estadunidense “O
Maskara”.

Imagem P4 Denotacdo:Desenho. Um guerreiro carregando uma espada. Galéri




guerra, destruicdo, com exploséo ao fundo. Olha foante e tem uma espada
em uma das maos.

Sintagma: O guerreiro parece ndo se abalar com o caos\afiaa
Conotacéao:Professor guerreiro que precisa de armadura patefeeder das
situagOes de conflito.

Conhecimento cultural: Desenho japonés. Parece um guerreiro, cujo corpo €
revestido por uma armadura.

U)

Imagem P5 Denotacdo Representacdo de uma figura humana masculinaldSabe
brancos desalinhados. Um rato em cima da cabegareno ombro. Traje
%% " jaleco branco. Nos bolsos do jaleco existem objeboso, caneta, lupa, blogo

de anotacdes. Em uma das maos ha um erlemeyerroamubstancia
borbulhante.

Sintagma: A figura representa alguém que esta explicanadmorheno que
esta acontecendo no erlemeyer, provavelmente pagrupo de alunos, que
deve estar em um laboratorio de ciéncias.

Conotacao:Professor de ciéncias realizando atividade de 600 ou
experimentacao.

Conhecimento cultural: Figura classica de cientista.

Imagem P6 Denotacao:Foto. Homem branco, trajando uniforme militar, egendo uma
crianca negra do género masculino, nos ombros @ngdas méaos um fuzil.
Sintagma: Militar carregando uma criangca com expresséao daléeto,
provavelmente vitima de conflito bélico.

Conotacéao:Professor que salva sujeitos vulneraveis.
Conhecimento cultural: Imagem tipica de filme de guerra estadunidense.

Denotag&o:Desenho. Figura humana, Jesus Cristo sentado eresoada,
lendo um pergaminho para criancas sentadas a #aaum seus olhares
atentos para ele.

Sintagma: Relacédo pedagogica

Conotacgao:Professor que ensina com amor

Conhecimento cultural: Representacéo classica da figura de Jesus

Denotacao:Figura. Mdos humanas masculinas, segurando a espagdo de
um atomo.

Sintagma: Relacdo com a ciéncia.

Conotacao:Professor que transmite o conhecimento cientifico
Conhecimento cultural: Representacdo de um modelo atdmico

Denotacac Foto. Figura humana em uma rua movimentada, sipgasoas.
Um homem idoso trajando camisa xadrez, calca egsatéaros, com um
chapéu na mao, coca a cabeca.

Sintagma: Duvida. Parece perdido

Conotacéao:Professor desorientado

Conhecimento cultural: Linguagem corporal




Imagem P10 Denotacao:Foto. Figura humana em um picadeiro de circo, ashlanma
corda bamba, segurando uma vara, sob o olhar dagypgssoas.
Sintagma: Busca de equilibrio em uma situa¢cdo muito dificil
Conotacédo:Professor que enfrenta uma situacédo de extrentaldifide
Conhecimento cultural: Personagem de cinema, Carlitos.

Imagem P11 Denotacao Foto. Figuras humanas, homens e mulheres joveregeado
bandeiras e faixas Rostos apreensivos. Parecegn §aixa com letras
grandes DE LUTO E EM LUTA PELA EDUCACAO.

Sintagma: Remete a uma passeata pela agitacdo das barelpeksfrase
escrita na faixa.

Conotacgéao:Professores politizados e engajados que lutamtyzarsformar a
realidade.

Conhecimento cultural: Imagem tipica de noticiarios sobre movimentos
sociais.

Imagem P12 Denotacgdo:Desenho. Figura humana. Homem de pé na ponta de um

precipicio, bracos estendidos para cima seguramdglaebo terrestre. Em

- frente a ele uma ponte, que se estende infinitaanapenas com dois pontos
' de fixacao.

b, 7| Sintagma: Professor que tem diante de si um caminho com gome

' demarcado, porém sem ponto de chegada.

Conotacédo:Professor responséavel por levar a humanidade frarandugar

gue é desconhecido para ele.

Conhecimento cultural: Obra de engenharia, ponte sem seguranca.

Este trabalho ndo tem a pretensdo de criar umarajagdo sobre a identidade dos
professores de Fisica em servico, mas encontramalg representacbes que podem ser
comuns na construcéo da identidade destes.

Observamos que em todas as imagens enviadas etmsppntes do curso, o professor foi
representado por uma figura do género masculimoafca do género pode estar relacionada
ao fato de que todos os professores do grupo adaligertencem a este género, mas também
a questao cultural, ja que as ciéncias naturaigpeiauzidas por homens no imaginario do
senso comum e muitos dos professores que ministsatisciplina de Fisica sdo homens.

A partir da analise semildgica, foi possivel clasar as imagens enviadas pelos participantes
do curso em dois grupos: no primeiro (trés profiesgoestariam as imagens de professores
que remetem ao conteudo das Ciéncias Naturaissegundo (nove professores), as imagens
de professores que ndo remetem a sua area de &rmesyecifica.

As imagens dos professores P1, P5 e P8 foram fatagsis no primeiro grupo. Nos textos

nos quais esses professores explicam o motivoadéhesda imagem foi observado um ponto
em comum: os professores P1 e P5 dizem “gostaordeittrabalhar com experimentos em
laborat6rio utilizando materiais de baixo custo,simples”. O professor P8 relata que esta
desenvolvendo “um trabalho que visa implantar usoratério de ensino utilizando materiais

de baixo custo e de facil acesso aos alunos”.



Esse traco identitario parece estar relacionade@esentacdes e praticas consagradas pela
area das Ciéncias Naturais, a idéia da experim@mtagmo algo imprescindivel para o
desenvolvimento da ciéncia. Esta marca evidenciadaepresentacdes dos professores desse
primeiro grupo pode estar relacionada a imagemrdfegsor de fisica construida nos cursos
de formacao inicial desses professores e que e@acenb no contexto onde esses sujeitos
estdo inseridos. Os professores P1, P5 e P8 lecidisdca no Ensino Médio. P1 e P5
trabalham em instituicdes privadas, sendo que de€ibna também na rede publica e P8
leciona para o Ensino Médio na rede publica. Nsttinigdes privadas ha uma valorizagdo do
ensino do conteudo, sendo este o foco mais imgertare o professor precisa dar conta, uma
vez que a meta é fazer com que os estudantes apjarados nos exames oficiais.

No segundo grupo, reunimos as imagens que naoeincla representacdo do conteudo
especifico. Neste grupo, identificamos trés submguNo primeiro, reunimos as imagens
enviadas pelos professores P2, P4, P6, que tragprasentacdes do professor como um
guerreiro. No caso dos professores P2 e P4, doa&hiean em escolas particulares, a imagem
de guerreiro escolhida nos remete a personagengsiedenhos de ficcdo cientifica,
caracteristica que pode refletir o interesse peda e conhecimento na qual atuam. Ja a
imagem de guerreiro utilizada pelo P6, que atu@stola publica, faz men¢édo a uma cena de
conflito bélico em que um militar resgata um meear situacdo vulneravel, uma nitida
representacdo da docéncia como misséo herdica.

Identificamos um segundo subgrupo, onde reunimdmagens enviadas pelos professores
P7 e P12, que apresentam a docéncia como sacerdompreendendo o professor como
aguele que ensina com amor (P7) ou que é respénsaveyuiar os outros (P12). Para

Campos (2008), a nocdo do magistério como sacerdumie estar relacionada a origem
religiosa da profissdo e a uma concepc¢éo vocacamaocéncia, como também, & idéia da

pratica pedagodgica vinculada a transformacéo social

O autor considera que a crenca dos professoreseda docéncia implica um dom divino ou
vocacao os possibilita encontrar forcas para etdreas dificuldades inerentes ao seu oficio:
“A generosidade, a bondade e a entrega, que apamegdorma de dom e de vocacédo, sao
elementos representacionais que se encontram a&woaiziohabitus professoral, sdo uma
regularidade estruturante da profissao” (p.108).

Juntamos as imagens enviadas pelos professor&9PB10 e P11 em um terceiro subgrupo,
por trazerem uma representacdo da docéncia comdicacou sofrimento, seja pela
dificuldade no enfrentamento de situacdes complexgse exigem multiplas habilidades (P3
e P10), pela angustia de ndo saber o que fazerdiP3ela luta constante em prol do
reconhecimento e da valorizacdo profissional (PObservamos que nesse subgrupo de
quatro professores que percebem a docéncia comificiacou sofrimento, trés atuam no
Ensino Médio e em escolas publicas. Esta reprgs@mtastaria assim, calcada em uma
realidade educacional marcada por uma série ddepnab enfrentados na escola publica,
como as condi¢des precarias de trabalho, os baatdgos e a falta de reconhecimento social.

A falta de condicOes ideais de trabalho que potée ea base de uma representacdo negativa
da docéncia na escola publica foi também considgrad Campos (2008) como um fator que
incide sobre a maneira como esse profissional ceenple a sua profissédo e sobre as imagens
gue produz a seu respeito.

Observamos que entre os oito professores que aamnescolas publicas, seis trazem
representacdes relacionadas as dimensfes do aade@u da ajuda/doacdo e do
sofrimento/esperanca apontadas no estudo de Caf@p0d8). Esse autor destaca que essas
trés dimensdes se articulam simbolicamente “gardatao professor um suporte significativo
que lhe permita atribuir sentido ao trabalho e wmosge fisico e emocional que o ajude a



lidar com os dilemas da profissao” (p.124). Umdidade educacional que se desenvolve em
situacOes tdo adversas e com precarias condi¢cdgaldho, como ocorre na maioria das

escolas publicas, exige do professor uma postutzed® ou de um ser abnegado, capaz de
enfrentar enormes dificuldades e inUmeros sofriosepbr acreditar na importancia da sua
misséo.

Consideracoes Finais

Vimos que a identidade profissional dos professére@sna construcdo social marcada por
multiplos fatores que estdo em interacdo. Comdteegkudessa interacao tem-se uma série de
representacdes que os docentes fazem de si mestoajd dialogo entre 0 mundo objetivo e
subjetivo do individuo, parte de sua histéria adkayde suas condi¢cdes cotidianas de trabalho,
do imaginario acerca da profissdo de professordasirsos que circulam no mundo social e
cultural da escola e dos docentes. Entre as imadend 2 professores de fisica analisadas,
apenas trés foram marcadas explicitamente pel@@datespecifico enquanto nove remetem
a aspectos sociais da profissdo docente, gerarderdes identidades: de heroismo, de
sacerdocio e de sacrificio.

As identidades levantadas no presente estudo éstaoordo com as dimensdes encontradas
por Campos (2008) e com as representacoes revgladasite et al., (2010) em estudos com
professores. Procuramos relaciona-lashabitus profissional desenvolvido nos ambientes
profissionais em que os professores exercem a d@gédistinguindo, tentativamente, as
realidades educacionais do ensino privado e domensiiblico. Reconhecemos que esta
relacdo é preliminar e que ha necessidade de anggliastudos da formacéo da identidade
dos professores das Ciéncias Naturais.

Referéncias
BOURDIEU, P.Razdes praticas: Sobre a teoria da aca@ampinas, SP: Papirus, 1997.

CAMPQOS, J. R*Era um sonho de crianca” : A representacdo sociafla docéncia para 0s
professores do municipio de Queimadas-PBDissertacdo (Mestrado em Educacédo) —
Universidade Federal do Rio Grande do Norte. Na@0g8.

LEITE, M. C. L.; HYPOLITO A. M e LOGUERCIO R. Q. lagens, docéncia e identidade.
Cadernos de EducacaéaE/PPGE/UFPel Pelotas 36: 319 - 335, maio/aga6id).

NOVOA, A. Vida de professores2. Ed.Porto: Porto Editora, 2007.

PENN G. Analise semiética de imagens paradas. bueB M e Gaskell. GPesquisa
qualitativa com texto, imagem e somPetropolis: Vozes. p. 319 a 342, 2004.

PIMENTA, S. G. Formacdo de professores: identidadsaberes docentes. Baberes
pedagogicos e atividades docenteSelma Garrido Pimenta (org.). 2.Ed. Sdo PauloteZpr
2000.

SILVA, T. T. Documentos de identidade: uma introducdo as teoriado curriculo. Belo
Horizonte: Auténtica, 1999.



