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Resumo

Nas duas ultimas décadas, estudos sobre as prdédastura e o uso de textos vém sendo
realizados no campo da pesquisa em Educacdo @antifTecnoldgica. Essas pesquisas
produzem subsidios para que a formacdo do leitancegpore como objetivo do ensino de
ciéncias para além da aprendizagem dos conteuasde a construcdo de relacbes mais
criticas dos sujeitos com as ciéncias. Este attigopor finalidade divulgar alguns resultados
de uma pesquisa vinculada ao Observatdrio da Edoocage teve por objetivo observar o
funcionamento dos textos do ENEM, analisando ofidsenconstruidos por estudantes. Os
resultados obtidos a partir de material coletadtoj@os alunos foram analisados com base no
referencial tedrico-metodoldgico da Analise do Diso de linha francesa (AD) e Educacéo
CTS. Com isso foi possivel refletir sobre as cobeficde producdo da leitura desses textos,
levando em conta os objetivos docentes ao trabadimara leitura.

Palavras-chave: Leitura, ENEM, Analise de DiscuEsycacéo CTS.

Abstract

In the last two decades, studies of reading prestnd the use of texts have been made in
research on Scientific and Technological Educat8uth research produce subsidy for
teaching of reading to be a purpose of science aducbeyond learning of content seeking



to construct critical relationships betwen scieho#gsnts. This article aims  to divulge

some results of a research linked to the Obseny&ducation, which we propose to observe
the functioning of ENEM texts, analyzing the measinconstructed by students. The
results obtained from material collected from studavere analyzed based on theoretical-
methodological Discourse Analysis French line (ADand CTS Education. Thus, we

canreflect onthe conditions of production of ilegdhese texts, regarding to

the goals reading teachears.

Keywords: Reading, ENEM, Discourse Analysis, CTS Education.

Introducéo

Nossos estudos fazem parte do projeto de pesdarsaessos Avaliativos Nacionais
como Subsidios para Reflexdo e o Fazer Pedag6gid@ampo do Ensino de Ciéncias da
Natureza”, vinculado ao Observatério da EducacaddPES/INEP/MEC), desenvolvido a
partir de 2009. O projeto tem com foco o Exame Otz do Ensino Médio (ENEM) e
funciona em sistema de rede estruturando-se ero tientrés eixos de pesquisa: leitura e
discurso no ensino de ciéncias; as relacOes egtneia, tecnologia, sociedade e ambiente e,
interdisciplinaridade, epistemologia e integracawicular.

Nesse contexto, nosso grupo esta vinculado ao mWHSC, cujo eixo de pesquisa é
leitura e discurso no ensino de ciéncias, compandob-projeto: “Leituras do ENEM como
subsidios para reflexdo do professor sobre suagawapedagodgicas”, visando: analisar
sentidos presentes nos textos do ENEM sobre agbesaentre Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade (CTS) e a formacgédo do leitor na are&Cdascias Naturais; analisar as condigfes
de producao da leitura sobre os textos do ENEMa@aende aula nas disciplinas de Ciéncias
da Natureza; elaborar, aplicar e analisar propodéa®nsino, subsidiadas pelas analises
relativas ao ENEM baseadas nas problematizac6edetar queremos formar, que ciéncia e
tecnologia queremos ensinar, com quais objetivars gual escola e em que sociedade.

Neste eixo, identificamos que as producbes aca@ddmiém dado énfase ao
funcionamento dos discursos em salas de aula dismsrsos da/sobre Ciéncia e Tecnologia
que perpassam o0s contextos formais de ensino, ndasta os entendimentos das relacdes
entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (RAMOS et28106; LINSINGEN, CASSIANI &
PEREIRA, 2007; RAMOS, LINSINGEN & CASSIANI, 2008;ASSIANI; LINSINGEN &
GIRALDI, 2008).

Como fundamentacdo tedrico-metodoldgica destasstipagdes nos pautamos na
Andlise de Discurso de linha francesa (AD), sulsids pelas producdes de Eni P. Orlandi no
Brasil, a partir das obras de Michel Pécheux. Ratandi (2003), o objetivo da AD né&o é
tratar somente da lingua nem da gramética, emlsses eoisas lhe interessem, mas é tratar
do discurso, considerando a palavra em movime®WAD procura compreender a lingua,
nao fechada nela mesma, mas como maneiras deicgnitom homens falando e
produzindo sentidos. “O discurso € assim, palawnangovimento, pratica de linguagem”.
(ORLANDI, 2003, p. 15)

Nesta perspectiva partimos do pressuposto quegaalgem nao é transparente e que
0s sentidos se inscrevem na historia, assim, a,dipdemos estar provocando diferentes
gestos de interpretacdo em nossos interlocutoseguais sdo sujeitos ativos no processo de
construcdo de sentidos. Sob essa Otica, visandbedster relagcbes menos ingénuas e menos
naturalizadas sobre a forma como Ciéncia e Tecimlpgdem ser entendidas e mediadas



constitutivamente pela linguagem em sala de aolssaolhar se volta para as condicbes de
producao da leitura dos textos e questdes do ENEM.

Com base em Orlandi (2003), as condicbes de prodag&olvem tanto aspectos
estritos quanto amplos do contexto. Em relacdocaexto imediato podemos destacar as
circunstancias da enunciacéo, neste caso, a saalaeo professor, as questdes de prova, a
histéria de leitura dos alunos, entre outros. Tamla&vemos considerar aspectos socio-
historicos e ideologicos, 0os quais correspondencaaexto amplo, neste caso a escola, as
instituicdes envolvidas no ENEM, os avaliadoresplogtivos e o interdiscurso ou memaria
discursiva. Todos estes aspectos compdem as cesdiedproducdo do sujeito leitor que, por
sua vez, determinam a constru¢ao de sentidos.

Partindo dessas consideracbes, o presente artigopte finalidade analisar as
condi¢cbes de producéo da leitura de textos do EN&Mduas turmas do 3° ano do Ensino
Médio, onde trabalhamos com a leitura e resolugitré&s questdes da prova de 2008, cuja
tematica abordava assuntos sobre meio ambientet®@as condicdes de producdo da leitura
buscamos identificar dimensdes especificas confioncionamento da leitura na sala de aula
(paréfrase e polissemia), avaliacdo, expectativas astudantes, historias de leituras dos
estudantes, incluindo as que remetem a escolaséiplishas curriculares e aos professores
responsaveis pelas mesmas.

As condicdes de producao do estudo

A pesquisa foi realizada entre os meses de JunBetembro de 2010 com 24
estudantes do 3° ano do Ensino Médio de uma edeol@de publica de ensino de Santa
Catarina que atende estudantes do ensino funddneemt&dio no periodo diurno e somente
ensino médio no periodo noturno. Entre os estudamteolvidos cinco eram provenientes de
outras instituicdes de ensino publico e os demaisacam todo o ensino médio na escola em
questao. A pesquisadora (primeira autora) que @lebeu as atividades com os alunos atua
nessa escola na funcdo de Coordenadora Pedagagieastho Médio. As atividades foram
realizadas no horario das aulas em comum acordo a®rprofessores das disciplinas,
estudantes e direcéo.

Conforme os dados divulgados pelo Instituto Nadiohe Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira — INEP esta escolasgrta um nivel de desenvolvimento da
educacao basica — Ideb abaixo do esperado desBe 200

O presente estudo teve como ponto de partida addmsede namero 18, 19 e 20 da
prova do ENEM/2008 que abordam assuntos relaciegnaoloneio ambiente, como segue:

Questado 18: A China comprometeu-se a indenizarsaifpelo derramamento de benzeno de
uma industria petroquimica chinesa no rio Songhoaafluente do rio Amur, que faz parte
da fronteira entre os dois paises. O presidentagéacia Federal de Recursos de Agua da
Russia garantiu que o benzeno nao chegara aosdaklutiggua potavel, mas pediu a populacao
gue fervesse a agua corrente e evitasse a pes@@Amur e seus afluentes. As autoridades
locais estdo armazenando centenas de toneladaa\d®.cja que o mineral € considerado
eficaz absorvente de benzeno.

Internet: <jbonline.terra.com.br> (com adaptagfes)



Levando em conta as medidas adotadas para a mag@oizdos danos ao ambiente e a
populacao, é correto afirmar que:

a) O carvao mineral, ao ser colocado na agua, @ayge benzeno eliminando-o.

b) O benzeno é mais volatil que a agua e, por isgecéssario que esta seja fervida.

c) A orientacdo para evitar a pesca deve-se asideds de preservacdo dos peixes.

d) O benzeno ndo contaminaria os dutos de Aaguavgbotporque seria decantado
naturalmente no fundo do rio.

e) A poluicdo causada pelo derramamento de berd@madUstria chinesa ficaria restrita ao
rui Songhua.

Questao 19: Em 2006 foi realizada uma conferérmsaNh¢cOes Unidas em que se discutiu o
problema do lixo eletrbnico, também denominado st&vaNessa ocasido, destacou-se a
necessidade de os paises em desenvolvimento seotegippos das doacbes nem sempre
bem-intencionadas dos paises mais ricos. Uma vszadados ou doados, equipamentos
eletrbnicos chegam a paises em desenvolvimento c¢otulos de “mercadorias
recondicionadas”, mas acabam deteriorando-se efeslixliberando chumbo, cédmio,
mercurio e outros materiais toxicos.

Internet <gl.globo.com (com adaptaces)
A discusséao dos problemas associados ao e-waste esnclusédo de que:

a) Os paises que se encontram em processo derializestdo necessitam de matérias-primas
recicladas oriundas de paises mais ricos.

b) O objetivo dos paises ricos, ao enviarem merasloecondicionadas para 0s paises em
desenvolvimento, é o de conquistar mercados comlsues para seus produtos.

c) O avanco rapido do desenvolvimento tecnoldgice tprna os produtos obsoletos em
pouco tempo, € um fator que deve ser consideraduoéiticas ambientais.

d) O excesso de mercadorias recondicionadas esvjEta os paises em desenvolvimento é
armazenado em lixdes apropriados.

e) As mercadorias recondicionadas oriundas de &&s®Es melhoram muito o padréo de vida
da populacdo dos paises em desenvolvimento.

Questao 20: Usada para dar estabilidade aos navéagja de lastro acarreta grave problema
ambiental: ela introduz indevidamente, no paisg@sp indesejaveis do ponto de vista
ecologico e sanitario, a exemplo do mexilhdo damraablusco originario da China. Trazido
para o Brasil pelos navios mercantes, o mexilhdgatto foi encontrado na bacia Parana-
Paraguai em 1991. A disseminacdo desse moluscausémcia de predadores para conter o
crescimento da populagdo de moluscos causaramsyanidlemas, como 0 que ocorreu na
hidrelétrica de Itaipu, onde o mexilhdo alterou adine de manutencdo das turbinas,
acarretando prejuizo de US$ 1 milhdo por dia, de@doaralisacdo do sistema. Uma das
estratégias utilizadas para diminuir o problemaréstentar gas cloro a agua, o que reduz em
cerca de 50% a taxa de reproducdo da espécie.

GTAGUAS, MPF, 42 CCR, ano 1, n° 2, maio/2007 (cdaptacoes)

De acordo com as informacdes acima, o despejoutadaylastro:

a) E ambientalmente benéfico por contribuir parasedecdo natural das espécies e,
consequentemente, para a evolucao delas.



b) Trouxe da China um molusco, que passou a comdtmra aquatica nativa do lago da
hidrelétrica de Itaipu.

c) Causou, na usina de Itaipu, por meio do micrusgao invasor, uma reducao do
suprimento de agua para as turbinas.

d) Introduziu uma espécie exogena na bacia Pararsgai, que se disseminou até ser
controlada por seus predadores naturais.

e) Motivou a utilizagdo de um agente quimico na agoamo uma das estratégias para
diminuir a reproducéo do mexilh&o dourado.

Essas questdes foram transcritas para os estadasfgnderem e 0s mesmos foram
informados que se tratava de uma pesquisa sohreakedo ENEM.

A primeira fase do trabalho, com duracao de 80 tog)iconstou de uma apresentacao
sucinta da proposta, seguida de uma atividade idavidm dois blocos. No primeiro bloco
constavam as questbes do ENEM em que cada estuddsteria respondé-las
individualmente com base na leitura dos textosume&rndos, justificando suas respostas por
escrito, tanto do item que julgava correto, coma ducorretos. O segundo bloco era
composto de um questionario com sete perguntas) segue:

1 — Quais 0s assuntos estao presentes nas questdoes?

2 — Vocé considera esses assuntos importantesfu@®mDé um ou mais exemplos.
3 — Que titulo vocé daria para esse grupo de eE3td

4 — Que dificuldades vocé encontrou para respamiquestdes?

5 — Que facilidades vocé encontrou para resporglguestoes?

6 — Onde vocé aprendeu as coisas que |he permiéisamiher a melhor resposta? Dé um ou
mais exemplos.

7 — Algumas disciplinas da escola ajudaram a ermomt melhor resposta? Quais? Cite
exemplos.

No momento da leitura das questbes, a maioria singl@ntes alegou ndo conhecer
alguns termos, sendo assim, orientamos a circulasepalavras que desconheciam. Entre os
termos destacados registramos 0s seguintes: aguastte, volatil, benzeno, exdgena,
obsoletos, decantado, afluentes, recondicionadasuedas. Nesse momento, alguns alunos
solicitaram explicacbes sobre os termos destacadostudo, esclarecemos apenas o
significado da expressao agua de lastro.

Nessa parte da atividade, nosso objetivo foi olaseos gestos de interpretacéo,
buscando compreender como 0s estudantes estavaoeimao sentidos a partir dos textos
que estavam lendo.

Na segunda fase do trabalho (80 min), os estudamteberam de volta as atividades
realizadas na primeira fase, sem serem corrigioas que em grupos de trés ou quatro
integrantes, revisassem e debatessem as questfiassem ou ndo suas respostas e
definissem um gabarito que valeria para todos dpagrNessa ocasido, registramos alguns
comentarios procurando destacar os argumentozadlils pelos estudantes na defesa das suas
respostas. O objetivo nessa fase foi observaresas®vimentos, as relagbes de sentidos
produzidas no embate entre as diversas interpetacla sequéncia, recolhemos as
atividades para analise, a fim de identificarmadiseutirmos os sentidos produzidos pelos
estudantes a partir da leitura das questdes do ENEM



Na terceira e ultima (80 min), apresentamos osrgabalas questdes trabalhadas aos
estudantes, bem como um quadro comparativo corstamadice de erros e acertos, antes e
depois da releitura. Diante disso, discutimos es@lsr dificuldades apontadas e elencamos as
davidas relativas aos contetidos curriculares pteseras questdes.

Algumas consideragdes sobre a leitura

A memoriza¢cdo mecanica de um objeto ndo constitucenhecimento do
objeto. Por isso é que a leitura de um texto, tantaino pura descri¢cdo de
um objeto é feita no sentido de memoriza-la, neraaé leitura, nem dela
portanto resulta o conhecimento do objeto de qtext fala. (FREIRE,
1982, p. 17)

Nos primeiros contatos da criangca com a educagamafmbservamos uma tendéncia
em apresentar o conhecimento cientifico sistendizie forma ludica, através de diferentes
praticas, as quais vao desde a contacdo de hsstésposicdo de imagens ou artefatos que
representem este ou aquele tema, alfabeto mowls Jifilmes, entre outros. Assim, todos os
recursos didaticos disponiveis na sala de aulgpséims a disposicdo do estudante para que
ele desenvolva a compreensdo sobre um determimadelclo, estabeleca relagcbes com sua
realidade e signifique o conhecimento cientifico.

Temos observado que, em geral, esta pratica seig@sma momento em que 0
estudante se apropria dos codigos e da tecnol@giescrita e passa a ser 0 que a escola
considera “alfabetizado”. No decorrer dos anos stolarizacdo a ludicidade acaba sendo
relegada, seja pelas expectativas de vencer outmmniisciplinar e/ou por diversos outros
aspectos relativos a organizacdo e estrutura uolarida escola inserida no contexto da
sociedade contemporanea. Uma vez que o estudgateapaz de ler, no sentido de oralizar
um texto escrito, decodificar a escrita, 0 processmverte, e o texto passa a ser o principal
instrumento para a introducdo de novos conteudesndadeando, em muitos casos, uma
atividade mecanica de localizacdo de informacOesega, uma mera simulacao de leitura e
de escrita dos conteudos disciplinares, em getedyés de questionarios de pergunta e
resposta que se caracterizam por uma repeticao émiesm fechada no proprio texto, em que
o aluno nem sempre compreende o0 assunto tratadsigfifica o0 conhecimento cientifico.

Ao operar nesta logica a escola negligencia ofirasas de leitura desconsiderando a
criatividade do aluno. Segundo Orlandi (2001),

(...) a criatividade implica na ruptura do procede@roducdo da linguagem,
pelo deslocamento das regras, fazendo intervir feratite, produzindo
movimentos que afetam 0s sujeitos e os sentidosumarelagdo com a
histéria e com a lingua. Irrompem assim sentidésraetites. (ORLANDI,
2001 p.37)

Nesse sentido, pensando a leitura numa perspedisearsiva, assinalamos que a
tensdo parafrase-polissemia surge no processdatagéo entre sujeito, texto e historia. E o



espaco da liberdade que favorece a (re) criacao @/producdo de sentidos. Assim, néo
privilegiar este espaco no fazer pedagogico € aeradiberdade de expressdo propria do
processo de interpretacdo. Nesse sentido, podeines gue na dinamica atual da escola,
geralmente privilegia-se um tipo de leitura parmtfcd que reproduz uma concepcao
ultrapassada e empobrecida de educacao.

Na perspectiva discursiva o texto, seja ele esaitd ou imagético ndo é uma simples
soma de frases, tampouco é fechado em si mesmaimasna unidade de discurso. Orlandi
(2009), ao tratar do funcionamento discursivo naoles distingue trés tipos de discurso: o
autoritario, o polémico e o ludico. No tipo autério, ndo ha, de fato, interlocucéo entre os
sujeitos envolvidos, os sentidos sdo pré-deterrogiasinalizando para uma Unica direcéo,
onde a polissemia é contida. No discurso ludicoobjeto se mantém como tal, os
interlocutores se expdem a essa presenca, resultisgb o que chamariamos de polissemia
aberta” (ORLANDI, 2009, p.15). Ja no discurso pat&m “se mantém a presenca do seu
objeto, sendo que os participantes ndo se expdas amcontrario procuram dominar o seu
referente, dando-lhe uma direcéo [...] o que rasudt polissemia controlada”. (ORLANDI,
2009, p.15). A autora nos alerta que nao ha dissuts tipos estanques, mas sim tendéncias a
dominancia, podendo num mesmo discurso haver rasstie tipologias.

O discurso pedagdgico se apresenta como um disquesdéende ao tipo autoritario
pelo seu funcionamento independentemente das ddsrde seu locutor. Tem a pretensao de
ser neutro e de transmitir informagfes aparentemémainsparentes. Caracteriza-se pela
auséncia de problemas de enunciacdo, ou seja, @&damnh sujeito pre-definido nem
reversibilidade de fato, mas o dizer é autorizatleggimado pela instituicdo. Nesse tipo de
discurso “se procura absolutizar um sentido sdabdmaneira que ele nédo se torne apenas o
dominante, mas o Unicoibfd, p. 163), como é o caso das questdes do ENEMaddis neste
trabalho, que aparece como “algo que se deve safibid, p.17). Isso determina os
mecanismos de antecipacdo, no qual os sujeitosnasswle forma imaginaria o lugar do
outro (professor) e tentam responder de acordoacque ele julga que € esperado.

Considerando a perspectiva discursiva de leitwagibhemos que no ato de interpretar
um objeto simbdlico, no caso os textos das quesie&ENEM, varios sentidos foram
produzidos pelos diferentes sujeitos acerca damass tratados. Ha indicios de que o fato
dos estudantes desconhecerem alguns termos indsguenentacdo dos mesmos na primeira
fase do trabalho onde deveriam registrar suasfipadivas para as respostas dadas. As
condicbes imediatas de producdo de sentidos ddsséss (justificativas) podem ter
determinado essa atitude, mesmo que inconscientemena vez que deveriam responder e
devolver ao professor para que fossem corrigidpossivel que nesse momento, através do
gue a AD trata como mecanismo de antecipacao,todagdes tenham assumido o lugar do
professor (autoridade), registrando a respostajujgavam ser a esperada. E interessante
ressaltar que o discurso pedagogico, nesse cgam ftomo o discurso do poder, cria a Nnogao
de erro, as questdes adquirem forma imperativaagsitem uma resposta. Sendo assim, as
expectativas dos estudantes pelo acerto das qgseséie constitutivas das condicbes de
producédo da leitura, visto que o sistema educatpera a l6gica da meritocracia. J& na fase
final do trabalho, onde todos tiveram a oportungddd discutir nos grupos, com seus pares,
lembrando que nesse momento nao precisavam regsess argumentos por escrito,
tampouco seriam alvos de avaliagdo do professoargiementos foram mais contundentes,
abrindo para um discurso polémico, mesmo que basead conhecimentos empiricos, como
sdo demonstrados mais adiante.

As relacdes de sentidos



Ao refletirmos sobre as leituras dos textos dastges do ENEM, produzidas pelos
alunos, procuramos estabelecer uma rede de filiagd® sentidos produzidos nas
interpretacdes, tendo em vista suas condi¢cdesodieigdio. Compreendemos que “a leitura é o
momento critico da constituicdo do texto, 0 momeprteilegiado do processo de interacao
verbal, uma vez que é nele que se desencadeiz@spmde significacdo” (ORLANDI, 1996,
p. 37-38). Assim sendo, a leitura é, pois, produigeentidos.

Ao analisarmos essas producgfes, consideramos qaaséncia de filiagcbes as
formacdes discursivas que conferem os sentidosdmyagos legitimos para alguns termos 0s
levaram a produzir diversos sentidos sobre o mewwrtn. Em relacdo a questdo 18
destacamos:

X - “Sei quevolétil € leve. Se eveé so6 ferver que evapora”.

Y -“Eu acho quevolatil deve ser uma coisa muifmorosg sendo assim o tal
benzeno pode ser absorvido pelo carvao, ndo adisadia ferver”.

Z -“A quarta (D), embora eu ndo tenha entendido beor, mdo conhecer uma
palavra importante decantad(, parece errado, pois a palavradecantadd me
lembra algo como desfeitd e acho que isso seria pouco provavelgrifos
NOSs0Ss)

As palavras “volatil” e “decantado” (X e Z) provaamn um efeito de sentido que
permitiu um espaco a polissemia possibilitando ueslitamento, produzindo novos e
distintos sentidos. Porém, essa producéo de semidlw propiciou uma filiacdo as formacdes
discursivas validadas pelo ENEM, pois seguiram eracdes diversas que dificiimente
conduziriam & resposta aceita.

No caso do sentido atribuido (volatil = leve), xaexto X, ha indicios de uma filiacado
com as formacgdes discursivas visadas, ou sejappsgs do contetdo de Ciéncias que falam
das propriedades fisicas e mudancas de estadotdaanmas que levou o aluno a resposta
correta.

Sem uma filiacdo a formacgdao discursiva pertinemtgentido pode ser qualquer outro
como no excerto Y (volatil = poroso), e as cham@s encontrar 0 caminho para a resposta
aceita diminuem.

Mais uma vez, sem formagfes discursivas assocamalscurso cientifico, o aluno
recorre as suas historias de leitura. Nesse casmaaformacéo discursiva que remete ao
senso comum, como percebemos no excerto abaixo:

“Minha avé fervia sempre a agua antes de colocarmaringa. L4 em Lages
moravamos num sitio que a agua nao era encanada dida que se fervesse
matava todas as impurezas. Por isso acho que esta’c (argumento de defesa
relativo a questao dezoito no debate entre alunos)



Considerar as diferentes interpretacdes possibilitaavanco no processo de
aprendizagem. A explicitacdo e as discussdes adaxaentidos produzidos pelos alunos
demonstram que o ato de interpretar é também g@sjas contradi¢cdes, da repeticdo, do ja-
dito e do deslocamento. Nesse caso, em espedfiglino nos da indicios de que produziu
um sentido equivocado, na perspectiva do conteadtistiplina, quando compara o benzeno
com uma “impureza’.

E interessante ressaltar que, mais uma vez, unsgafl a formacdo discursiva
alternativa levou a escolha da resposta certaangesequivoco ‘matar impurezas’. Note que,
no contexto da questéo, o benzeno pode ser adeneattainterpretado como uma impureza
a ser eliminada da agua por meio da fervura.

Partindo das interpretacdes produzidas pelos alipumemos planejar intervencdes
nas condi¢cdes de producdo imediatas, buscandcefaaroa filiagcdo de sentidos as formacdes
discursivas desenvolvidas nas condi¢cdes de prodigrdo-historicas mais amplas.

Na discussdo entre os grupos os alunos demonstrar@s espontaneidade para
argumentar em defesa das suas respostas. Um alenasginalou a resposta correta para a
guestdo 18, ndo conseguiu explicar os motivos ddae justificou sua resposta na primeira
fase da seguinte maneifaliminatoéria, pois as outras ndo fazem nenhumisierit Quando
0 aluno usa o termtndo faz nenhum sentido& possivel que no contexto ou na posi¢ao
(imaginaria) assumida por ele no momento de produgua justificativa, dadas as condicdes
de producdo da leitura-escrita, a nocéo de dis@uBwitario tenha prevalecido, conduzindo-
0 a uma resposta que ndo o comprometesse frenddeadjacurso, ou seja, eximindo-o da
responsabilidade de autoria. Conforme Orlandi 12@0autoria € uma funcdo do sujeito; € a
funcdo que o eu assume enquanto produtor da lieguagndo a ilusdo de ser a origem do
que diz. Nessa fungdo o sujeito se expde e se selameegras das instituicdes tornando-se
responsavel pelo seu dizer. Ainda nas palavragidad (ibid):

E do autor que se exige: coeréncia, respeito amasorestabelecidas,
explicitagdo, clareza conhecimento das regras detuoriginalidade
relevancia e entre outras coisas, unidade, nacachcdio e progressao e
duracéo de seu discurso, ou melhor, de seu t&R_ANDI, 2001, p.78).

Ja na discusséo com o grupo, este mesmo alun@pdatos colegas que defendem a
alternativa “e” alegando que:

“Nao pode. Imagina uma bacia de 4gua furada dexecum tanque com agua. Se
eu jogar azeite na bacia, mesmo que o0 azeite ndnisire vai acabar saindo
pelos buracos. Portanto, € impossivel o benzeao $i¢ no rio Songhua”.

Nota-se que sentidos diversos foram produzidosir&aginario constituindo sentidos
dado pelo préprio sujeito interpelado pela ide@agpela historicidade, ou seja, o trabalho da
memoria produzindo efeitos metaféricos, (re) sigaiido o ja dito. Notamos que em dado
momento o argumento utilizado pela estudante teddiscurso do tipo polémico onde o
objeto esta presente, mesmo que através de unagemad € direcionado pela disputa entre
os interlocutores, mas retorna ao discurso autmrjtdu seja, retorna a0 mesmo sentido
imposto demonstrando a ilusdo da reversibilidadedidourso autoritario, pois congela o
ouvinte e o locutor nos lugares que lhes séo @#aifORLANDI, 2009).
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Em alguns textos identificamos a presenca da pefrquer dizer, o retorno aos
mesmos espacos do dizer que se caracteriza peadticéep empirica (efeito papagaio) e
formal, na qual o aluno encontra outro modo derdiz&esmo, como vemos no texto abaixo
da justificativa referente a questao 18:

“Como o carvdao é absorvente vai eliminar o benzeRor isso € que estdo
armazenando centenas de toneladas”.

“Pelo simples fato de que o carvéo € como eficaoakente de benzeno”.

Também podemos destacar a repeticdo historica, ea) & aluno recorreu ao
interdiscurso, filiou sentidos, significou o sezati No debate sobre a questdo 19, sobre o
lixo eletrénico, o aluno argumentou com o seguiliseurso:

“Isso é capitalismo[Canta o refrdo da musica] homem primata, capitalismo
selvagem...”.

Com base em Orlandi (2009), a repeticdo histéralaca o sujeito na posicdo de
autor, uma vez que expressa seu argumento (dijaosounidade e coeréncia, mas enfatiza
que, apesar do autor ser responsavel pelo sertidpiel diz, ele sé o faz pelo proprio efeito
interpretativo ao se colocar imaginariamente ngeoni do sentido, isto €, ele tem a ilusdo de
ser o0 autor do dizer e essa ilusdo é necessaniastitativa do processo linguistico.

Um exemplo interessante de formacdo discursiva riqptamos em alguns textos
produzidos pelos alunos, ao serem solicitados endamm titulo para o bloco das questdes
trabalhadas, que tratam do meio ambiente, osgitugeridos foram?O que vocé néo pensa
sobre meio ambiente”; “Assuntos do dia-a-dia, a@miinentos de muita importancia
ecoldgica”; “As conseqiéncias que algumas nacdemratam para si proprias e para as
demais”, “O meio ambiente pede socorra!'Fica evidente que esses titulos remetem as
condicbes de producdo imediatas quando comparamws & tematica que norteia as
questdes, por outro lado também é possivel perapleeos titulos nos remetem a filiagbes
ideologicas diversas, proprias dos sujeitos nogase de producdo de sentidos. Na AD,
interessa observar os lugares (posi¢cbes) em queeskcutores se situam e de onde serdo
ouvidos, assim como a imagem que fazem de si p®pra imagem que fazem do outro. Nos
exemplos citados acima fica evidente a conversee emtautor (no caso o aluno) e seu
contexto socio-historico. Isso nos mostrou quémable atingir o resultado da prova €
possivel fazer as conexdes com 0s conhecimentommente estabelecidos, registro de uma
memaoria ou resgate histarico.

E fato que as questdes propostas nesta atividastacden tematicas diretamente
relacionadas as disciplinas de Biologia e Quimigatretanto, sdo questdes que abordam
problematicas sociais que, nas falas dos alusés, assuntos que envolvem o dia-a-dia...”;
presentesna televisao, internet e na escol&@ devem ser discutidas em situacfes de ensino,
nas aulas de ciéncias, de forma interdisciplineorgextualizada.

Algumas consideracoes



11

Nesse movimento de ensino-aprendizagem observamoprocesso de construcao
coletiva de conhecimentos que foi além do contespecifico da disciplina, proporcionando
articulagcbes com questbes socio-politicas, ecorasrecculturais mais amplas envolvendo as
discussbes sobre as relacbes entre Ciéncia, Temmol Sociedade. Esse processo
possibilitou aos alunos condigBes para produziremtidos acerca da temética tratada
habilitando-os a uma tomada de posicdo no debatdoemo das questbes sociais que
envolvem os avancos da Ciéncia e da Tecnologiaaribeiias discussdes percebemos indicios
de que os alunos reconheceram relacées CTS nos sxtENEM, bem como, nos discursos
referentes aos temas que pesquisaram evidenciamelongssas relagcdes a Ciéncia e a
Tecnologia ndo sdo neutras.

Refletir sobre essas questdes implica considefaredies praticas de leitura a serem
incorporadas as aulas de Ciéncias, praticas egwsa)constituam em efeitos de sentido e
evidenciem a relagao (discursiva) com esse salesteMsentido consideramos que o trabalho
com a leitura ndo deve ser atribuido a respondadidi somente da disciplina de Lingua
Portuguesa e ndo deve ser concebida como uma sidgitedificacdo, mas como uma prética
discursiva, um processo de significacdo que sead&lacao do sujeito com a lingua e com a

histéria em que os sujeitos vao construindo sesitido

Diante desse contexto, assinalamos que € possiNidizacdo das questdes do ENEM
com objetivos pedagodgicos para além da simplesagidlo de exames como forma de
verificacdo dos conteudos estudados ou a realizdedexames simulados. As questdes
selecionadas para este trabalho tém carater ist@ptinar e contextualizado que favoreceu os
debates fortalecendo a atitude critica dos aluAt&m disso, esse tipo de atividade nos
fornece subsidios para intervir nas condi¢des déygéo das leituras em situacdes de ensino,
para possibilitar que os sentidos se filiem as &mdes discursivas adequadas que, neste caso,
leve o estudante a resposta aceita. E relevantsétamaalorizar outras formagdes discursivas
que contribuem para ampliar a compreensao do prabjgara além da escolha da resposta
certa, tendo em vista que os alunos, na posi¢césu@gos leitores, precisam ampliar suas
filiacdes de sentidos para além dos textos tralatha
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