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Resumo

Este trabalho apresenta o resultado de pesquisa qualitativa, onde se verificou a
pratica pedagégica, numa perspectiva interdisciplinar, de alunos bolsistas da
licenciatura em Quimica, integrantes do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo a Docéncia, PIBID - do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia do rio de Janeiro — IFRJ. Para esta finalidade, buscamos os aportes
tedricos que serviram de base na construcdo dos projetos educacionais em
ensino de ciéncias e que impulsionaram a gestao pedagdgica da Instituicao
mencionada. A literatura pesquisada dialogou com os conceitos que cercam o
tema interdisciplinaridade no ambito educacional. Utilizamos a analise do
conteudo como respaldo das consideracgdes finais. A pesquisa foi realizada no
Campus Nil6polis com um grupo de bolsistas da licenciatura em Quimica do
PIBID. Ao finalizar este estudo, partindo dos dados analisados, foi possivel
elaborar um Produto Educacional que podera contribuir com as politicas
pedagdgicas da Instituicao.

Palavas-chave: Ensino de ciéncias; Gestao de ensino; Interdisciplinaridade;
Licenciaturas.

Abstract

This paper presents the results of qualitative research, where there was a
pedagogical practice, an interdisciplinary perspective of the scholarship
students graduated in Chemistry, members of the Scholarship Program for New
Teachers, PIBID - Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do rio
de Janeiro - IFRJ - for this purpose, we seek the theoretical framework that
supported the construction of educational projects in science education that
propelled the IFRJ educational management. The literature spoke with the
concepts surrounding the theme of interdisciplinarity in education. We use
content analysis to support the final remarks. The survey was conducted in the
Nilopolis with a group of fellows PIBID degree in Chemistry. Upon completing
this study, based on the data analyzed, it was possible to develop an
educational product that could contribute to the educational policies of the
institution.

Keywords: Teaching Science; Management education; Interdisciplinarity;
Degrees.



Introducao

Com objetivo de adquirir conhecimentos, 0 homem necessita buscar
formas de aprender que se pressupdem modificagcdes de comportamento
perante sua realidade, devendo aplica-lo de modo a melhorar suas condicoes
de vida. Essa perspectiva se estende ao campo do Ensino de Ciéncias que,
numa sociedade globalizada, vive um tempo de expectativas onde a palavra de
ordem €é a Complexidade, entendida como transformagdo constante,
interatividade e interdependéncia entre elementos, que sao transformados
constantemente, formando o todo. Morin (2009, p.14) enfatiza que “... os
desenvolvimentos proprios do nosso século e da nossa era planetaria nos
confrontam, inevitavelmente e com mais e mais frequéncia com os desafios da
complexidade”.

Nesse processo, a evolucdo das novas tecnologias tem um papel
fundamental no perfil da sociedade, pois surge como condicdo de
sobrevivéncia, sendo essencial para a inovagdo e consequentemente ao
processo de formacgao socioeducacional. E a partir desse cenario que ressurge
a valorizacdo das ciéncias e entdo se repensa o ensino de Ciéncias, nosso
objeto de estudo. Alguns estudos (KRASILCHIK, 1987; FAZENDA, 2002;
POZO, 2009) apontam para a necessidade de se abrir discussdes e focar o
Ensino de Ciéncias, com tematicas que sdao a cada momento mais relevantes e
vivenciadas pela sociedade.

Segundo esse ponto de vista, os PCNs consideram fundamental a
pratica interdisciplinar, o que tem representado importante desafio para a
didatica. Espera-se que as praticas interdisciplinares facam parte dos trabalhos
no ensino de Ciéncias,

De acordo com Fazenda (2002), o pensar interdisciplinar é a atitude
diante do conhecimento, para reformular o velho e/ou descobrir 0 novo. A
autora enfatiza ainda o didlogo como condicao impar das praticas pedagdégicas
interdisciplinares, visto que conduz a aproximac¢do da realidade social, tece
uma dimens&o politica ao lidar com as questdes humanas, isto é, estabelece
relacdes dessa politica com o processo de educacgdo. E este enlevo que nos
mobiliza no estudo do presente tema — o PIBID e o Ensino de Ciéncias — como
estao se constituindo essas dimensdes no IFRJ?

Estudos realizados por Carvalho e Gil-Pérez (1998) mostram que, em
geral, professores do ensino de Ciéncias em formagdo ndo concebem o que
um professor de Ciéncias deveria conhecer para poder, de forma satisfatéria,
atuar em sala de aula. Ao discutirem as visGes simplistas do ensino de
Ciéncias,

Pode ser interpretado como o resultado de pouca familiaridade
dos professores com as contribuices da pesquisa e inovacao
didatica e, mais ainda, pode ser interpretado como expressao de
uma imagem espontanea de ensino, concebido como algo
essencialmente simples, para o qual basta um bom
conhecimento da matéria, algo de pratca e alguns
complementos psicopedagégicos (FURIO e DUMAS CARRE
apud CARVALHO e GIL-PEREZ, 1998, p.14).

Analisando também a problematica que envolve o ensino de Ciéncias, o
governo langou em janeiro de 2008 o Plano Institucional de Bolsa de Iniciagdo



a Docéncia PIBID - que tem como finalidade aprimorar a formag¢do docente,
valorizando o magistério, cooperando para a efetiva qualidade da educacao.

O contexto apresentado nos direciona ao objetivo geral de investigar
como as politicas educacionais do IFRJ, expressa nos projetos politicos
pedagdgicos voltados a formacgédo de professores do curso de licenciatura em
Quimica e, em especial, no Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia, tém sido apropriadas pelos licenciandos, no que tange a pratica
pedagdgica na perspectiva interdisciplinar assinalada e desenvolvida neste
programa.

A pesquisa assumiu uma abordagem qualitativa, na modalidade de
estudo de caso, considerando a aproximagao que se estabelece com o objeto a
ser investigado, e segundo Alves-Mazzoti e Gewandsznaider (2006, p.162) “a
analise e a interpretacdo dos dados vao sendo feitas de forma interativa com a
coleta, acompanhado todo processo de investigagcao”.

Uma vez que nos interessou investigar as representacdes conceituais
dos futuros docentes do ensino de Ciéncias do IFRJ, em especial os alunos do
curso de licenciatura em Quimica, participantes do Projeto PIBID Institucional,
no que tange a significagcdo como linguagem, nosso alicerce metodoldgico se
ampara na analise do conteudo que, segundo Bardin (2008, p.44) consiste em:

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes, visando
obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de descrigao
do conteudo das mensagens, indicadores (quantitativos ou nao)
que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as
condicbes de produgado/recepgao (variaveis inferidas) destas
mensagens.

A pesquisa foi realizada no Campus Nil6polis, onde participaram
Licenciandos do curso de Quimica, bolsistas do PIBID, que deram tom e voz a
pesquisa. Finalizamos elaborando um Produto Educacional, exigéncia do
Programa do Mestrado Profissional. O referido Produto trata-se de um Guia
tematico de orientacbes didatico-pedagogicas, oferecido a coordenagdao do
Programa Institucional PIBID, a fim de colaborar com a formagéo dos futuros
professores participantes da pesquisa.

A PERSPECTIVA INTERDISCIPLINAR NA FORMACAO DE PROFESSORES
DO ENSINO DE CIENCIAS

Formacao de professores e politicas educacionais.

Um territério fértil para investigacdo educacional continua ser a formacgéao de
professores. Sao muitas as literaturas a respeito que trazem as mais variadas
conclusdes. (CARVALHO & GIL-PEREZ, 1998; PEREIRA, 1999; POZO &
CRESPO, 2009). Como bem aponta o Parecer CNE/CP n®9/2001 “é necessario
ressignificar o ensino de criancas, jovens e adultos para avancgar na reforma
das politicas da educacado basica, a fim de sintoniza-las com as formas
contemporaneas de conviver (...)” (BRASIL, 2001, p.7).

Para isso € necessario a reformulacao do sujeito; do pensamento desse
sujeito e que dessa forma, o processo para essa reforma seria uma via de mao
dupla, como sugere Morin (2009, p. 20) “a reforma do ensino deve levar a
reforma do pensamento, e a reforma do pensamento deve levar a reforma do



ensino”. Para o autor a reforma vai ao encontro do global, do complexo, da
articulacéao de ideias, sendo dessa forma, uma habilidade a ser desenvolvida.

Devemos, pois, pensar o problema do ensino, considerando, por
um lado, os efeitos cada vez mais graves da compartimentacéo
dos saberes e da incapacidade de articula-los, uns aos outros;
por outro lado, considerando que a aptidao para contextualizar e
integrar é uma qualidade fundamental da mente humana, que
precisa ser desenvolvida, e nao atrofiada (MORIN, 2009, p.16).
Essa articulacdo é referida muitas vezes no ambito da Resolucéo
CNE/CP n® 01, - Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao de
professores da Educagdo Basica - como circunstancia fundamental da
condigdo interdisciplinar, como apontados a seguir.

e Art. 69 inciso lll, acerca do que sera considerado na construcao
do projeto pedagdgico dos cursos de formacao de professores “as
competéncias referentes ao dominio dos conteldos a serem
socializados aos seus significados em diferentes contextos e
sua articulacao interdisciplinar”.

e Art.11, inciso lll, acerca dos critérios de organizacdo da matriz
curricular, expressas em eixos, onde ha dimensbes a serem
contempladas como “o eixo articulador entre disciplinaridade e
interdisciplinaridade”.

e Art.13 “Em tempo e espaco curricular especifico, a dimensao
pratica transcendera o estagio e terd como finalidade promover a
articulacao das diferentes praticas, numa perspectiva
interdisciplinar”.

e Art.14, paragrafo 1°, acerca da flexibilidade necesséria as
instituicbes na construcdo de projetos inovadores integrados aos
eixos articuladores das Diretrizes “A flexibilidade abrangera as
dimensoes tedricas e praticas de interdisciplinaridade, dos
conhecimentos a serem ensinados, dos que fundamentam a acao
pedagdgica, da formacao comum e especifica”.

IFRJ: politica educacional, licenciaturas e o ensino de Ciéncias.

Buscando inovacao nas estratégias de gestdo de ensino ao implementar
sua politica Institucional na formacao de professores, apresentadas no PPI, o
IFRJ implantou cursos de licenciatura em 2004,. Vale deixar registrado que a
implantagédo dos cursos de licenciatura qualifica o entdo IFRJ como Instituto
Federal face a lei 11.892 (2008) que cria esses Institutos, em especial o inciso
VI da Secédo lll do Capitulo Il, onde estabelece que os Institutos devam
“ministrar em nivel superior: cursos de licenciatura, bem como programas
especiais de formacgéo pedagdgica, com vistas na formacao de professores na
educacao basica, sobretudo nas areas de ciéncias e matematica, e para
educacao profissional”.

A fim de desenvolver estratégias inovadoras na gestdao de ensino, os
procedimentos gerados inicialmente na Diretoria de Ensino, hoje Pro-Reitoria
de Graduacéo, tiveram como diretriz a qualificacdo como construcao social.
Partindo de pesquisas acerca das demandas sociais no que diz respeito aos
cursos de licenciatura as Diretorias de Ensino que se sucederam, passando
pela Diretoria de Graduacao até a atual Pré-Reitoria de Graduacao (ProGrad),
observaram e investiram em trés aspectos: politica para oferta, politica para



qualidade e politica para a inclusao social. Seguindo uma légica em sua
politica, a ProGrad ap6s constatar a deficiéncia no numero de licenciados no
ensino de ciéncias, especialmente em Fisica e Quimica, da entdo seguimento a
sua politica de qualidade por meio de principios norteadores do curriculo, como
formacao humanista, metodologias teérico-praticas, pesquisa como principio
educativo, entre outros, e, também estimulando e apoiando projetos voltados a
qualificacdo docente, como o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a
Docéncia, objeto de nosso estudo.

O projeto pedagégico das licenciaturas no ensino de Ciéncias, em
especial na licenciatura em Quimica, justifica-se inicialmente por poder atender
a demanda de profissionais da area na regiao da Baixada Fluminense e
também por fazer parte de uma instituicao historicamente ligada ao ensino de
Quimica. O projeto descreve como um de seus objetivos, formar professores
reflexivos sobre sua pratica cotidiana, detentores de competéncias
pedagdgicas, criticos e que saibam buscar alternativas para o ensino de
Quimica, sendo entdo, capazes de promover o conhecimento cientifico.

Acerca do conhecimento cientifico no ensino de ciéncias, Schnetzler

(2002) chama a atencao para a necessidade de se amalgamar as disciplinas
especificas/cientificas as disciplinas pedagdgicas, visto que é comum se atribuir
somente as Ultimas a responsabilidade de se formar professores, ignorando
assim que os conteudos do ensino de Ciéncias deveriam ser pedagogicamente
convertidos e adaptados nos cursos da formacéo de professores.
Para Gil-Perez (apud Cunha e Krasilchik, 2000) € de fundamental importancia
que se configure a docéncia de qualidade de forma em que o processo ensino-
aprendizagem dos licenciandos esteja interligado a sua pratica, o que para isso
€ necessario constituir pilares na formacéao tedrico-pratica, estabelecendo uma
relagéo de aplicabilidade pratica dessa teoria em diferentes niveis no ensino de
Ciéncias.

PIBID Institucional

Como decorréncia ao atendimento as demandas de fomento a formacéao
de professores, o IFRJ, através de seus projetos, em especial o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), visando a formacao de
qualidade ao docente no ensino de Ciéncias, propde a seus licenciandos,
insercao intensiva na acao pedagdgica.

O programa busca o aprimoramento na formacado de estudantes dos
cursos de licenciatura plena, oferecendo-lhes bolsas e garantindo o
acompanhamento de suas atividades com o auxilio de orientadores e
supervisores. Para esse propésito é necessario que os licenciandos atuem em
escolas publicas estaduais e/ou municipais, estando assim introduzidos no
contexto educacional publico brasileiro. Nesse contexto, o citado programa
promove participacao efetiva nas praticas metodoldgicas, proporcionando a
integracdo entre teoria e pratica, vislumbrando experiéncias em praticas
interdisciplinares.

A todo esse enfoque, o PIBID foi desenhado com a intencdo de
promover nos licenciandos uma cultura mais humanistica no ensino de
Ciéncias e através de um propdsito metodologico subjetivo, caracteristico da
postura e do pensar interdisciplinar. Isso é perceptivel qguando, no projeto, séo
destacados os resultados pretendidos.



Espera-se que os Licenciandos participantes possam ter
aprimorado e desenvolvido competéncias docentes no que diz
respeito ao ensino de ciéncias (Quimica e Fisica) e da
Matematica numa perspectiva interdisciplinar, contextualizada e
experimental; percebam a escola publica como espago para
pesquisa; alterem a postura diante do conhecimento,
compreendendo-o a partir de uma perspectiva holistica e
entendam que, mesmo que aparentemente, os conhecimentos
acumulados ao longo do tempo se apresentem como estanques,
absolutos e disciplinares, eles foram e sao construidos,
provisérios e integrados(...) (PIBID-IFRJ, 2008, p.3).

Interdisciplinaridade: que bicho é esse?

Ao elemento epistemoldgico chamado interdisciplinaridade direciona-se
diversos significados, todavia ha unanimidade quando lhe consagram como
sendo um fendmeno (FAZENDA, 1994; PAVIANI, 2003; MORIN, 2009).
Sabemos apenas que nao podemos tratar o fendémeno interdisciplinar como um
fato estanque em si, pois mesmo que aglomerassemos muitos conceitos a
respeito do que seja efetivamente a interdisciplinaridade, é possivel perceber
uma caracteristica bastante peculiar: trata-se de um processo em
movimentagao continua.

A respeito dessa légica, Fazenda (2009, p 08) afirma que “nas questdes
da interdisciplinaridade, é possivel planejar e imaginar, porém é impossivel
prever o que sera produzido e em que quantidade ou intensidade”. Apesar da
fluidez conceitual a propésito do que se imagina sobre a tematica, é
consensual entender que é necessario se conceber a interdisciplinaridade
como uma condi¢ao de possibilidade de aquisicao de conhecimento, reafirma a
autora. E esse aspecto volatil que cerca o que se pensa sobre 0 assunto que o
faz direcionar-se para a articulacdo entre producdo de conhecimentos e
sedimentacdo dos mesmos. Sendo, entdo, esta a linha de raciocinio,
continuemos a busca pela compreensdao dos pressupostos e subentendidos
que cercam a questao.

A denominagcao interdisciplinaridade advém de “interacdo entre
disciplinas”, que, no contexto desta pesquisa, o termo disciplina, apesar dos
inimeros significados, nos remete as observancias de ordens escolares’.

De acordo com Paviani (2003), para compreender o conceito de
interdisciplinaridade, primeiramente é importante que se conhecga o conceito de
disciplina. Na visdo do autor, este conceito €, na maioria das vezes, utilizado de
forma imprépria, pois muitos o confundem com o conceito de Ciéncia,
entendendo-os como sinénimos. “Entende-se por Ciéncia, a Matematica, a
Fisica, a Quimica, a Pedagogia... Entende-se por disciplinas, sistematizacdes
ou organizagbes de conhecimentos cientificos provenientes dessas ciéncias”
(PAVIANI, 2003, p. 07). Entende-se, portanto, que interdisciplinaridade é a
interagdo dos conhecimentos cientificos oriundos das ciéncias como a
Quimica, a Biologia, a Medicina, etc.

Morin (2009) complementa a definicdo acima afirmando que “a disciplina
€ uma categoria organizadora dentro do conhecimento cientifico”. Em seu
entendimento, uma disciplina é isolada em si porque utiliza técnicas préprias

' Michaellis: Moderno diciondrio da Lingua Portuguesa. On line. Disponivel em:
http://michaelis.uol.com.br



para sua existéncia e porque elaborou uma linguagem adequada para seu
contexto, utilizando teorias apropriadas. Estas peculiaridades sao justificaveis
nas disciplinas, todavia serd necessario que as mesmas se materializem na
realidade global, isto €, na realidade planetaria. Para o autor, a ruptura do
isolamento entre as disciplinas causara a evolugéao das ciéncias.

Concordamos que €& comum, no ambito educacional, fazermos
referéncia aos conceitos de disciplina e ciéncia como sendo Unico, acarretando
assim distor¢cdes na aquisicdo de outros entendimentos e, consequentemente
de posturas de ordem pratica. Dessa forma, Paviani (2003), diz perceber que,
em certas ocasides, a interdisciplinaridade adquire o padrdo de
transdisciplinaridade, o referido autor, propde que também se estabeleca a
diferenga entre estes fendmenos. Considerando-os como essenciais €
inseparaveis, explica que h4 um marco no que concerne suas formas de agéo.

Enquanto a interdisciplinaridade torna flexiveis os limites das
disciplinas e promove o intercambio tedrico e metodoldgico, a
transdisciplinaridade, na préatica, propbe novas teorias e
metodologias que se situam aquém e além do cotidiano das
disciplinas académicas. (PAVIANI, 2003, p. 5).

A postura do autor € ébvia ao deixar clara a necessidade da distingao
entre os conceitos de inter e transdisciplinaridade, pois se faz condigao impar
na formagédo do professor, no que tange essencialmente a reflexdo sobre a
realidade. Na pratica docente a interdisciplinaridade torna brandas as fronteiras
entre disciplinas, priorizando a logica entre conhecimentos, j& a
transdisciplinaridade estende os dominios das disciplinas para campos mais
extensos como o social, o ético, o politico, ou seja, envereda para a dialética
das partes e do todo.

Assim, fica claro que as relagdes inter e transdisciplinares orbitam a
formacao docente quando destacam a importancia da associag¢ao entre teoria e
pratica. Visualizamos claramente tais relacbes nas afirmacbes de, Chinelli,
Ferreira e Aguiar (2010) quando notificam a importancia de se conduzir
professores a tomarem parte das experiéncias profissionais, a fim de que os
mesmos possam refletir suas acdes didatico-pedagdgicas, compartilhando
assim da organizacdo do ensino. Segundo os autores, através de resultados de
pesquisa acerca da concepc¢ao de professores de Ciéncias sobre atividades
cientifica e natureza da ciéncia em suas praticas pedagégicas, vivéncias
interdisciplinares e experimentais, conjugadas a discussbes acerca do
conhecimento produzido, contribuirdo para novas propostas didaticas.

Nesse aspecto e a fim de dilatar suas concepgdes, Paviani (2003),
evidencia a necessidade de se ter cuidado para nao reduzir o fenémeno da
interdisciplinaridade a um modismo, aprisionando assim seu carater real de
complexidade. O objetivo do fendmeno é se colocar como intercessao nas
fragmentacées dos saberes, articular ciéncia, humanidade, projetos
educacionais aos anseios sociais. Ainda segundo o autor, “o conhecimento nao
se move de forma linear entre causa e efeito, mas adota o modelo circular de
racionalidade” (PAVIANI, 2003, p. 02). E, nesse sentido, a interdisciplinaridade
tem a incumbéncia de interceder nas incoeréncias entre do conhecimento no
ambito pedagdgico-epistemoldgico das politicas institucionais.

O carater complexo da interdisciplinaridade apontado anteriormente é
visto por Morin (2009) como “desafio da globalidade”. O autor diz que € preciso



integrar o todo as partes, desconfinar o saber que € resultante das
especializacdes. E neste contexto que esta inserido o nosso sistema escolar, o
qual constantemente nos forgca a abreviar o complexo, resumindo-o0 ao simples.

O pensamento que recorta, isola, permite que especialistas e
experts tenham 6tima em seus compartimentos, e cooperem
eficazmente nos setores nado complexos do conhecimento,
notadamente os que concernem ao funcionamento das
maquinas artificiais; mas a légica que eles obedecem estende a
sociedade e as relagbes humanas os constrangimentos e 0s
mecanismos inumanos da maquina artificial e sua visdo
determinista, mecanicista, quantitativa, formalista; e ignora,
oculta ou dilui tudo que é subjetivo, afetivo, livre, criador
(MORIN, 2009, p. 15).

No intuito de sintetizar os aspectos interdisciplinares na 6rbita da acéo
pedagdégica, Fazenda (1998), indica que pra se conceber a apropriacdo do
conhecimento interdisciplinar, primeiramente é preciso aprofundar uma
discussdao acerca do sentido de ambiglidade; sentido esse que levara a
comunidade educacional a compreensao do que se busca entender sobre a
educacdao em sua forma mais ampla, ou seja, nos aspectos socioldgicos,
psicoldgicos e antropolégicos. A autora exemplifica, demonstrando que ha
ambiguidade quando confrontamos a apreensao desse vasto conceito a
maneira como fomos educados e/ou quando educamos. Nesse contexto,
Lenoir (apud Fazenda, 1998) informa que, conferindo a ambiguidade como
diretriz, novas construcdes interdisciplinares que envolvem multiplas
estruturacdes do saber se tornardo uma real possibilidade a educacéo e,
“tendo a ambiguidade como principio, permitirdo novas validagdes e,
finalmente, o reconhecimento de que apenas na pratica pedagdgica localiza-se
0 ensino vivo, em tempos curtos e em instantes situados” (FAZENDA, 1998, p.
12).

A proposta de um trabalho interdisciplinar pode colaborar na construcéao
da identidade do docente e consequentemente da identidade escolar. Fazenda
(1994) relata que em suas pesquisas a interdisciplinaridade se configura como
uma nova expectativa de construcdo de identidade do professor “bem-
sucedido” que, segundo a autora é “algo que vai sendo construido num
processo de tomada de consciéncia gradativa das capacidades, possibilidades
e probabilidades de execucao” (FAZENDA, 1994, p. 48). Tal procedimento
projeto préprio de existéncia e de trabalho, sempre estara associado a sua
histéria e a sociedade na qual convive.

METODOLOGIA DA PESQUISA

A pesquisa adotou um viés qualitativo e visa a possibilidade de analisar
dados subjetivos e “se faz através de um processo continuado em que se
procura identificar dimensbes, categorias, tendéncias, padrdes, relacoes,
desvendando-lhes o significado” (ALVES-MAZZOTTI & GEWANDSZNADER,
2006, P. 170). Os sujeitos participantes da pesquisa sao alunos do Curso de
Licenciatura em Quimica do IFRJ, bolsistas do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagdo a Docéncia, localizado no Campus Nilépolis.

O referido Programa oferece trinta (30) bolsas a alunos que passam por
um processo seletivo, ha uma rotatividade entre os bolsistas, pois o tempo de



atuacao no projeto varia de acordo com situagdes particulares em que eles se
encontram.

Como coleta de dados, utilizamos um questionario e os apontamentos
interdisciplinares  sugeridos nas praticas pedagdégicas, explicitos e
subentendidos nos documentos citados anteriormente.

Para diagnosticar os relatos com os sujeitos da pesquisa, destacamos a
metodologia de Analise do Conteudo de Bardin (2008), onde, ao entrarmos em
contato e manusearmos o0 material investigado, buscamos a inferéncia velada
nos sentidos implicitos nas entrelinhas, nas segundas intengdes, ou seja, nos
indicadores acerca de uma realidade ainda ndo expressa.

Segundo Bardin (2008), a andlise do conteudo tem em vista a ciéncia de
indicadores de cunho histérico, entre outros. Neste contexto, as mensagens,
traduzidas em categorias, passam por uma estrutura dedutiva, isto é, busca
outros fatos através das mensagens.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A andlise do questiondrio estd subdividida e sintetizada em categorias,
demarcando as unidades de codificagdo, buscamos facilitar a compreensdao do
diagnoéstico.

Categorizacao
Questionario de pesquisa Categorias
1)Por que vocé quis participar do Projeto PIBID? Participacao
2)O que vocé entende por Interdisciplinaridade? Apropria¢do do conceito
3)De que forma vocé compreendeu o Projeto PIBID? Compreensdo do Projeto
4)Vocé participa/participou de momentos do PIBID destinados a | Debates sobre

debater e a orientar para a interdisciplinaridade na Educacdo | Interdisciplinaridade
Bésica?

5)A respeito do tema Interdisciplinaridade vocg... Fontes sobre o tema

6)Marque as opgdes que, para vocé, tenham relagdo com a | Analogias/referéncias ao tema
interdisciplinaridade (6 op¢des)

7)Vocé considera o PIBID um Projeto interdisciplinar? Avaliacao do Projeto

8)Vocé considera que sua atuagdo como bolsista participante do | Auto avaliacdo
Projeto PIBID esteja voltada as questdes interdisciplinares

9)Em sua prética, como participante do projeto PIBID, de que | Pratica interdisciplinar
maneira vocé utiliza o trabalho interdisciplinar?

10)Vocé costuma refletir sobre os objetivos do Projeto PIBID e sua | Objetivos do Projeto
atuagdo como docente?

Componentes textuais mais destacados e comentarios:

1) Categoria: Participacdo - Componentes: Oportunidade de
crescimento/pratica profissional

Todos os bolsistas foram unanimes em afirmar que a oportunidade de
crescimento profissional foi o fator primordial na busca pelo envolvimento com
Projetos. Os participantes asseguram que a chance de unir teoria a pratica,
somada ao auxilio financeiro, impulsionam efetivamente na decisao de sua
participagao.

2) Categoria: Apropriacao do conceito — Componentes: método de interacédo
de disciplinas através de tema

Os participantes compreendem a interdisciplinaridade como o que Paviani




(2003) chama de “ponte entre as disciplinas”. Eles detectam claramente a
presenca das fronteiras existentes nas disciplinas e a necessidade de
conexdes entre as mesmas.

3) Categoria: Compreensdo do Projeto — Componentes: a) Possibilita a
integracdo da teoria com a pratica; b) Incentivo a docéncia; c) Estimula a
pratica interdisciplinar.

A importancia de se obter experiéncia profissional ao conciliar teoria e pratica
através do Projeto é comum nas afirmacdes dos licenciandos. Observamos
ainda que a ordem dos componentes textuais mais destacados denota um
enfoque interdisciplinar atrelado as praticas pedagdgicas.

4) Categoria: Debates sobre interdisciplinaridade — Componentes:
Participa/nao participa

Metade dos bolsistas participa, com certa frequencia, de momentos do PIBID
destinados a debates sobre interdisciplinaridade na Educagdo Basica,
enquanto a outra metade ndo participa desses tipos de debates. Neste
aspecto, podemos fazer novas leituras da situacdo: alunos que entraram no
Projeto ha pouco tempo podem ndo ter tido ainda oportunidade de
participacdo nos debates sobre interdisciplinaridade e/ou a abordagem do
tema nas reunides pode nao ter sido percebida por alguns alunos. Nesta
categoria, destacamos ainda a fala do bolsista 08:

“A todo o momento eu e minha dupla estamos discutindo com a
professora supervisora como tentar relacionar as disciplinas no
cotidiano desses estudantes. Por fazer parte do Ensino Fundamental,
acabamos tendo a Quimica um pouco longe (restrita) de seus estudos,
mas com pesquisas e muita discussdo estamos conseguindo
contextualizar a Quimica através de temas transversais e pela
interdisciplinaridade”.

No ensino fundamental, os conteidos de Quimica sdo ministrados dentro da
disciplina Ciéncias, que podem ser trabalhados pelos professores de Biologia
e de Fisica também, chamados de professores de Ciéncias. Neste nivel de
ensino, é preciso que o professor compreenda que a Quimica esta no dia a dia
de todos e com isso procure fazer com que seus alunos entendam e reflitam o
mundo em que vivem, contextualizando os conteudos.

5) Categoria: Fontes sobre o tema — Componentes: Leu artigos/busca
compreender o conceito.

As fontes sobre o tema tém sido discutidas e apresentadas nestes cursos, seja
o de graduacao no IFRJ, seja nos cursos técnicos (Curso Normal), conforme
relatos dos participantes.

6) Categoria: Analogia/referéncia ao tema — Componentes: Pesquisa/temas
transversais/contexto escolar

Pelas opcdes escolhidas, compreendemos que a grande maioria dos
licenciandos ainda ndo percebe a relacdo entre conteldos atitudinais e




interdisciplinaridade, ja que tais conteudos foram representados em opc¢des
nao escolhidas através dos componentes textuais, atitudes, valores e normas.

7) Categoria: Avaliacdo do Projeto — Componentes: Relaciona Quimica,
Fisica e Matematica.

Todos foram unanimes em relatar que consideram o Projeto PIBID
Institucional um projeto interdisciplinar. As justificativas se dividem em dois
subgrupos: o primeiro e maior deles configura os que pensam a
interdisciplinaridade entre as disciplinas de Quimica, Fisica e Matematica,
colocando o exercicio dos experimentos em destaque, isto é, sentindo a
presenca interdisciplinar na pratica pedagoégica. E o segundo, menos
expressivo, apresenta os que extrapolam a visao interdisciplinar encadeada as
disciplinas no ambito didatico, ou seja, pensam a interdisciplinaridade no
dominio do conhecimento das ciéncias.

8) Categoria: Autoavaliacdo — Componentes: Atuacao voltada as questdes
interdisciplinares

Nesta categoria a maioria dos participantes considera que sua atuagcao como
bolsista participante do Projeto PIBID esteja voltada as praticas
interdisciplinares, poucos ainda ndo compreendem ou se sentem em
processo. O bolsista 14 afirma que mesmo o PIBID sendo um projeto com o
proposito interdisciplinar, este fim sé sera possivel de acordo com a atitude do
aluno, complementando que a maior dificuldade encontrada estd na
fragmentacao das disciplinas.
“Eu compreendo que este seja o0 objetivo, porém a
interdisciplinaridade fica muito a cargo do bolsista que desta
forma pode vir a fugir um pouco da proposta estabelecida pelo
PIBID. Considero minha atuacdo, no momento, como pré-
interdisciplinar. Acredito que a divisdo em areas dificulta muito
que os alunos/bolsistas enxerguem a tematica interdisciplinar’.

9) Categoria: Pratica interdisciplinar — Componentes: Através de
experimentos/contextualizar o cotidiano.

Praticas interdisciplinares através de experimentos fizeram parte dos tdpicos
frasais mais citados nesta categoria, contudo os alunos responderam de forma
generalizada, ndo houve um detalhamento do modo pelo qual o trabalho
interdisciplinar é praticado efetivamente.

10) Categoria: Objetivos do projeto — Componentes: formacdo do aluno
aprendizagem inovadora/ formacéo do professor

Os componentes textuais mais destacados acerca da reflexdo sobre os
objetivos do projeto e a formacédo docente se remetem a aprendizagem dos
alunos. Os bolsistas procuram refletir sobre a forma de aprendizado do aluno,
se preocupam com o interesse dos mesmos e também a forma de estimula-
los.

Consideracoes finais:

O grupo investigado pode compreender melhor a interdisciplinaridade a partir
da participacao efetiva no PIBID Institucional no que se refere “ponte entre




disciplinas”. A interdisciplinaridade compreendida por esses bolsistas faz parte
de sua pratica pedagogica e orbita essencialmente nos conteldos conceituais
e procedimentais. Esta compreensdo encontra-se em processo, 0 que para
isso se faz necessario um exercicio interdisciplinar constante. Entendemos
também como condicdo imprescindivel de maturidade interdisciplinar a busca
transdisciplinar. O PIBID Institucional se consagrou como fio condutor da
insercdo profissional, estimulando a tomada de consciéncia dos sujeitos
participantes acerca da visdo atual socioeducacional e, ainda, constitui-se em
um projeto essencial para os professores em formacado, pois 0s mesmos
buscam sempre relacionar teoria a pratica. A maior preocupagédo do grupo diz
respeito a transposi¢do didatica, mais especificamente no segundo segmento
do ensino fundamental. E preciso que o IFRJ possa expandir oportunidades de
desenvolvimento profissional a todos os licenciandos, investindo em politicas
publicas/institucionais.
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