A contribuicao da avaliacao de alunos de 6° a 9° ano do
ensino fundamental de Maringa sobre o0 processo de
ensino- aprendizagem em Ciéncias

Elementary school of Maringa on the process of teaching -
learning science

Resumo

Aprender é compreender mais especificamente umrnde@do assunto, adquirindo a
capacidade de argumentar sobre este. Para queralaagem ocorra, a primeira figura que
vem a mente € o professor. De fato, o professor denesponsabilidade de promover
caminhos para que os alunos consigam aprender,dasansua organizagdo e seu
conhecimento especifico. Para identificar quaMdedes de ensino, que ocorrem durante as
aulas de Ciéncias, contribuem para a aprendizagesnatlinos, foram entrevistados 108
alunos de 6° a 9° ano de escolas de Maringa (PR)iX0s tematicos investigados levantaram
a percepgcdo dos alunos quanto ao uso de metodolatga ensino-aprendizagem, o
relacionamento professor-aluno e as estratégiasstielo individuais e consequentemente
suas influéncias sobre este processo. Os dadomdmdesobre esses aspectos forneceram
informacdes que foram classificadas e interpretguassibilitando refletir sobre os aspectos
considerados relevantes para aprendizagem em @$&sab a 6tica dos alunos.
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Abstract

Learning is understand more specifically a paréicidubject, acquiring the ability to argue
about this. For learning to occur, the first piettinat comes to mind is the teacher. In fact, the
teacher has a responsibility to promote ways fadestts to be able to learn using their
organization and their specific knowledge. To idgnteaching activities that occur during
science classes contribute to student learningnteeviewed 108 students from 6 to 9 years
of schools of Maringa (PR). The themes investigateskd the students' perception regarding
the use of science teaching and learning, the éeasthdent relationship and strategies for
individual study and consequently their influencetlois process. The data collected provided
information on those aspects that have been diedsahd interpreted, allowing reflection on
the aspects considered relevant to learning imsei&rom the perspective of students.
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Introducéao

A docéncia em Ciéncias e biologia carrega a resgmlidade de fazer com que o0s
alunos vejam a natureza em outras perspectivas. d8eem aprender a sistematizar suas
observacdes para a compreensao dos conteudodi@sntNa maioria das situacdes de
ensino, ndo sao considerados os conheciméo®alunos, ou seja, suas experiéncias vividas
no cotidiano n&o séo relacionadas aos conteludodagkis na escola. No ensino de Ciéncias,
esses conteudos, geralmente, sdo trabalhadosrda fragmentada e acabam por ficar sem
sentido, resultando em baixos indices de apreneiz@¢gncia.



Acredita-se que o diadlogo entre professor-alumop®nte que traz as dificuldades de
aprendizagem a tona. Ele possibilita ao professnhecer melhor o aluno e envolvé-lo no
processo de aprendizagem. Dessa forma, nestehvalpaktendeu-se criar um espaco para
gue os alunos pudessem falar abertamente a respaegtoacfes que eles consideram
influenciadoras na aprendizagem, seja a metodokmpéada pelo professor, seja a conduta
gue ele tem com problemas de sala de aula, ou mesmunides sobre determinados
assuntos etc.

Portanto, o problema de pesquisa consistiu enrelesccomo os alunos do ensino
fundamental de escolas de Maringa- PR percebenmsalggpectos das praticas educacionais
presentes no ensino em Ciéncias.

O aluno como uma das fontes de informagao para ain  ovagao do ensino em
Ciéncias

Em um trabalho de inspiracdo psicanalitica, redtizpor Laburd, Arruda e Nardi
(2003), foram identificados sete patamares a pdes representacdes que 0s estudantes
fazem acerca do conhecimento, do professor, dosgasl da escola. Esses patamares
forneceram indicios de uma relacéo, mais ou mestdveal, do individuo com o seu proprio
processo de aprendizagem, corroborando com a mdsdssle investigacdo dos problemas
existentes no percurso de aprendizagem dos aljdogue este processo é altamente
complexo, mutavel no tempo, envolve multiplos seber esta longe de ser trivial (LABURU,;
ARRUDA; NARDI 2003).

Toda essa complexidade sobre o processo de apmgedizpode ser captada no
discurso dos alunos. Ao dar ao aluno o espacorpHedir a respeito de sua pratica e a pratica
de seus professores, faz-se com que ele se sitadmprocesso educativo, contribuindo
para desfazer a visdo de ensino unidirecional tésepte na educacdao tradicional. Cria-se um
clima de parceria entre alunos e professores pathon da qualidade do ensino. Assim,
quando os docentes ouvem as propostas e criticasaldoos,podem refletir, entender e
melhorar as estratégias de ensino, promovendo preemsao dos conhecimentos cientificos.

Metodologia

O aluno como fonte de pesquisa

A deciséo por investigar a opinido dos alunos dac@e as praticas de sala de aula
tem a intencdo de buscar as metodologias que permarovuma melhor aprendizagem
durante as aulas de Ciéncias. Uma vez que, salmprai® destas foram mais eficazes, sob a
Otica dos alunos, possibilita aos professores eiged-las e passar a utiliza-las com maior
frequéncia nas aulas de Ciéncias, sendo este eiprigixo de investigacdo da pesquisa.

Em um segundo eixo, a pesquisa foi direcionada aaspinido dos alunos sobre a
influéncia do relacionamento professor — aluno mocgsso de ensino-aprendizagem,
contribuindo para conhecer as percepcdes dos alsobse as acbes realizadas pelos
professores, possibilitando caracteriza-las paexagides cabiveis, melhorando o clima de
sala de aula.

Finalizando a pesquisa, 0 terceiro eixo tratou dasatégias de aprendizagem
utilizadas pelos alunos sem a presenca do profefsmitindo analisar quais delas sdo mais
utilizadas e eficazes na aprendizagem cientifidevidual. Assim, as diferentes estratégias de



estudo dos alunos podem e devem ser melhoradastelusa aulas, com o auxilio dos
professores de Ciéncias para atingir os objetieosadla conteudo.

Coleta de dados

Para a coleta dos dados, foram utilizadas entesvistas quais 0s eixos tematicos
foram expostos e discutidos pelos entrevistadogs@o de aluno como fonte de informacéo
esta no sentido de que as entrevistas forneceraws daara completar a compreensao a
respeito do problema de pesquisa.

A orientacdo mais elaborada para evidenciar naagdcalgo em especifico tem sido
a amostragem estatistica aleatoria (BAUER, 2002)) sp tratar de uma pesquisa qualitativa
da preferéncia em trabalhar com sujeitos escolhi@ofrma proposital, em funcdo de suas
caracteristicas ou dos conhecimentos que deténe ssbquestdes de interesse da pesquisa
(ALVES-MAZZOTTI, 1988).

Dessa forma, com a intencao de avaliar a opini&atimos da disciplina de Ciéncias,
foram escolhidos alunos do ensino fundamental,°dan@®° ano, de trés escolas da cidade de
Maringad, no ano de 2008, sendo duas delas da rédicag de ensino e uma da rede
particular. Esses alunos foram selecionados pelano da lista de chamada: o primeiro, 0
namero do “meio” e o ultimo da lista. A intencaao de entrevistar alunos de ambos 0s sexos
e independente do desempenho escolar, para abi@ngerersos tipos de alunos da sala de
aula.

Aos primeiros trés alunos selecionados, foi explica tema da entrevista e sobre sua
duracdo aproximada e questionado se eles tinhamegse em participar da pesquisa. Apos 0s
trés primeiros alunos aceitarem participar da emst@ foi pedido que cada um deles
escolhesse mais dois colegas para se juntar ao deupntrevista.

A opcdo de fazer com que os alunos escolhessem ut®soentrevistados,
provavelmente seus colegas mais proximos, contripara criar um ambiente de entrevista
confortdvel para os alunos, possibilitando quakdasl autenticidade nas informacdes
coletadas.

Ao final do processo seletivo da sala, a unidaderdesvista comportou grupos de
nove alunos de cada turma analisada, totalizan8acallhos entrevistados. Foram utilizados
dois gravadores do tipo MP4 para registro da dssmugios alunos em relacdo aos eixos
propostos, os gravadores foram posicionados nasneixiades do grupo para que pudesse ser
coletado cada detalhe relatado. As entrevistageremn em locais especificos da escola onde
somente o grupo e a pesquisadora estivessem m@esent

As entrevistas foram do tipo nado-estruturadas, quass foi pedido que os alunos
discutissem sobre 0s eixos propostos para a ige€sih e eventualmente inseridos alguns
topicos de interesse no fluxo da conversa (ALVESZA4ATTI, 1988), assim o tema era
retomado sempre que os entrevistados perdiam alfoaueresse.

Foram expostos os trés eixos de pesquisa, em folenperguntas, da seguinte
maneira:

1- Quais séo as atividades que acontecem duraatdasde Ciéncias que contribuem para a
aprendizagem do contetado?

2- Qual é a influéncia do relacionamento que oga%dr tem sobre vocés na hora de aprender
0 conteudo?

3- Como vocés estudam sozinhos,por exemplo, pasgouova?



ApoOs a realizacdo da coleta de dados, as entre¥@t@am organizadas em um corpus
de pesquisa e examinadas pelo método da analisentiido. A andlise de conteludo tenta
compreender o ambiente do contetdo em um mometdmderado, possibilitando a extracédo
de partes observaveis (BARDIN, 1977), sendo esthevantes na solucdo da questdo da
pesquisa (FLICK, 2004)

Dessa maneira, foram criadas unidades de codibcagéseja, 0 menor elemento de
material que € possivel analisar, a parte miniméxgi® que pode ser enquadrada em uma
categoria (FLICK, 2004). Esse modelo de categodizaips dados adotado foi o aberto, no
qual as categorias nao sao fixas no inicio, mastorforma durante a analise dos dados
(SILVA; GOBBI; SIMAO 2005). Estas foram agrupadas eazdo dos caracteres comuns
(BARDIN, 1977) que se constituiram em uma estrugra permitiu a generalizacdo dos
dados. Os “trechos” das falas dos alunos analisfadas utilizados para a apresentacao dos
resultados desse trabalho.

Resultados

Metodologias de aprendizagem citadas pelos alunos ¢~ omo utilizadas pelo
professor contribuintes para a aprendizagem de Cién  cias

O primeiro eixo tematico exposto aos alunos ab@dgpvais sdo as atividades que
acontecem durante as aulas de Ciéncias que catripara a aprendizagem do conteudo. A
partir da interpretacdo da fala dos alunos, criessanas categorias: utilizagcdo de recursos
didaticos diferenciados, brincadeiras, atendimerdividual e simplificacdo da Ciéncia.

A ‘“utilizacdo de recursos didaticos diferenciaddsi’ relatada pelos alunos, com
referéncias a utilizacao de filmésisando filmes, porque a gente lembra do filmgiassa
filme, fica mais facil de entender, para imaginanézes cada um imagina uma coisa, agora,
quando vocé vé como realmente €, fica mais facdatber”. Referéncias ao uso de figuras e
desenhos’um dia a professora trouxe na TV as imagens deas#&o as coisas, ficou mais
facil de lembrar, a gente presta mais atencdw$s desenhos que ela faz no quadro também
ajuda muito” e sobre a realizacdo de aulas préatitagiente consegue identificar na aula o
que ela explicou”, “na aula tedrica vocé nao véceovendo aprende melhor.”, “é legal
guando a gente olha os insetos e ela vai explicanttartins, Gouvea e Piccinini (2005)
caracterizam a importancia de imagens e filmes caoorso para a comunicacado de ideias
cientificas, porque as imagens sdo mais facilmentéradas do que as suas correspondentes
representacdes verbais e 0 seu efeito é positiaprandizagem dos alunos.

A categoria “brincadeiras” foi citada pelos alunosmo sendo utilizada pelos
professores de Ciéncias em sala de aula e queaiaguem para lembrar-se do conteudo:
“faz uma brincadeira que vocé vai lembrar, ndo évedaqui passar o conteudo e tchau”
Nas brincadeiras, os alunos podem realizar atieislgubr conta propria, seguindo apenas
algumas regras. A descontracédo do professor dusargalizacdo dessas atividades permite
um ambiente de uma sala de aula espontaneo, onaleras estabelecem novas relacdes e
novas descobertas que facilitam seu aprendizadeuedssenvolvimento a partir dessas
mudancas (PEDROZA, 2005). Pedroza (2005) tambéataralimportancia desse espaco para
o0 exercicio da autonomia dos alunos, os profesdam®m com os alunos acreditem na
capacidade de aprender. Justificando a valorizdaéa pelos entrevistados como algo facil
de ser fixado.

O “atendimento individual” foi muito valorizado Ips alunosquando estamos com
muita dlvida ela vai de carteira em carteira exahdo” e “quando vocé vai perguntar pra
ela, ela explica tuda’Durante as entrevistas, observou-se certo orgerializer que foram



atendidos pelo professor. De acordo com Gropp (20@Batendimento individual o assunto
é apresentado pelo professor segundo as indagagd@sno e o ritmo € dado pelo aprendiz,
nao obedecendo a um programa de aprendizagem pggd@mente estabelecido, ja que o
ritmo do aluno é respeitado, a compreensdo plenaahbelido pode ser considerada
garantida.

Duarte (2005) destaca que tornar o conhecimengatiico mais inteligivel e
plausivel, facilita a compreenséo e a visualizatgioonceitos abstratos, podendo promover o
interesse nos alunos. Nessa perspectiva, o prodes®mplificagdo da Ciéncia” € relatado
pelos alunos como facilitador da aprendizagem decmo:“na hora de explicar em vez de
ela ir colocando os nomes cientificos direto, el ®olocando os nomes mais faceis”
Porém, essa simplificagcdo da Ciéncia corre o rigeaser reducionista ou até de fugir do
objetivo da Ciéncia, que consiste em capacitarumacala se situar no universo técnico-
cientifico, além de decodificar seu mundo (FOUREH)4).

Os alunos relataram outras formas de aprender edilss da vertente
comportamentalista que utiliza exercicios de regete imitacdo.Estas sédo técnicas de ensino
bastante difundidas na sala de aula (VASCONCELG®AIR E ALMEIDA, 2003). Se
aposta, cada vez mais, na convergéncia e divessidadnetodologias de ensino, no papel
instrumental dos conteudos curriculares e na agdowtro” nas proprias aprendizagens. Em
Barros, Laburd e Rocha (2007), observou-se quetgumais dinamicos e interdependentes a
forma como que o aluno lida com o aprender, maiggiesas formas de relagdo do aluno com
0 conhecimento.

Em relacéo a esse eixo, a intengéo foi de colafarmacdes dos alunos sobre quais
metodologias utilizadas pelos professores de Giérgriam as que mais contribuem para o
processo de aprendizagem. Os aspectos fornecidos pkeinos abriram espacgos para a
reflexdo de como trabalhar melhor em sala de aataestratégias citadas por eles contribuem
para que o ambiente escolar sempre tenha algo uyikee @0s alunos em seu processo de
aprendizagem.

Relacionamento professor aluno

Quais os problemas na relacdo professor-aluno@uoiracassa, chegando a ponto de
influenciar no processo de aprendizagem? Fernad@62) descreve sobaburrir, verbo da
lingua castelhana de dificil traducdo em outrosnidis. Caburrimientoé fechar-se para algo
que ndo interessa. Em portugués, aborrecer-se garcde si mesmo, apagar a maquina
desejante-pensante. Bons professores buscam fparasjue seus alunos nao se aborrecam,
mas esse processo tem relagdo com o entusiasmpreleder, que esta enferrujado pelo
aborrecimento e interditado pela queixa. Situacimlannos alunos e também de alguns
professores, sendo que esse aborrecimento constdlete diretamente no rendimento das
atividades escolares.

Araujo (2003) enfatiza a relacéo entre professonale como essa relacdo constroi a
auto-estima e fortifica a mente daqueles que nsfi@oeenvolvidos, preparando-os para a
producdo do conhecimento. E o professor quem remyitdmpo, o espaco e os papéis dessa
relacdo. Cabe a ele, portanto, a iniciativa de efiau aprimorar o ambiente necessario para o
exercicio consCiéncia critica. E através dela gpeotessor podera atingir o corpo e a mente
do aluno, seu pensamento e sua imaginagao, sua@ssitades intelectuais e afetivas
(ARAUJO, 2003).

Sendo assim, os dados das entrevistas sobre onalaento professor-aluno foram
coletados e analisados conforme a percepcao dossatwbre sua influéncia no processo de
aprendizagem, tentando identificar a origem do®lproas que ocorrem nessa relagcdo. Os



relatos revelaram que os alunos percebem aspestsegis e metodoldgicos dos professores
e esses sao positivos ou negativos para o prockssaprendizagem dos conteddos. Em
obediéncia a forma apresentada pelos alunos duasnémtrevistas, ocorreram declaracdes
gue envolvem os professores de uma forma gerabesodente da disciplina de Ciéncias,

segue a analise dos resultados.

Aspectos pessoais positivos

Quanto aos aspectos pessoais positivos, forangaratados: interesse no ensino e
aprendizagem e interacdo com o0s alunos. Conformieréisse do professor no ensino e
aprendizagem” os alunos relataram colgamais gostoso estudar a matéria que vocé vé que
a pessoa ta querendo ajuda€’“que demonstra estar preocupada com a gente aénd
Em seu trabalho Laburd, Arruda e Nardi (2003) astatque o professor tem que estar
disposto a se arriscar, inovar, por ter um compsemiracional com a qualidade da
aprendizagem e o saber dos seus alunos.

A categoria “Interacdo com o0s alunos” demonstr@ @les acreditam que o0s
professores que tém um bom relacionamento comuo®siconseguem identificar se houve
ou ndo aprendizagem dos mesmaspftofessor que estd mais préximo do aluno sabedma
ele entende ou ndo entende”.

Partindo dos trechos analisados desse eixo tem4tieoo professor deve valorizar e
conhecer os alunos,pode-se comparar com outrdsgeala alunos sobre a mesma questéao,
em um estudo realizado por Malik (2003):

Compete ao professor tomar a iniciativa de conhe=es alunos para depois
saber o que fazer. Aqui na escola os professosmdhecem os alunos
individualmente. Para eles somos todos parecidas,ea por mim acho que
somos todos diferentes! A cada professor reagineosnaneira diferente,
eles podiam fazer o mesmo (MALIK, 2003, p.161).

Ao conhecer a percepcédo do aluno sobre o profepserdemonstra interesse no
ensino e que valoriza o tipo de relacédo que tem @®mlunos, pode se compreender quanto
esses aspectos influenciam na aprendizagem. Demsgirey € possivel realizar uma analise
de como mudar a acao dos docentes para melhosda@onamento com os alunos, ja que
foram julgados por eles como importante para angiizagem.

Aspectos pessoais negativos

Os aspectos pessoais negativos dos professolesnicibdores na aprendizagem
foram categorizados como: nervosismo e descontr@Btudes estereotipadas e
desorganizagao.

Na categoria “nervosismo e descontrole”, foramateglos que‘tem professores que
brigam demais com a gente, dai nem d& vontade tddasdepois’e “acho que as vezes a
professora fica muito nervosa para dar aula e acdbacontando nos alunosksses relatos
ilustram como o estado emocional dos professortgante as aulas, influenciam diretamente
o aluno.

O professor precisa ser mediador, acolhendo adrilmagbes dos alunos,
valorizando-as como uma conquista individual, setigmatizar os melhores e os piores,
aproveitando as producgdes qualificadas para seseraligadas no grupo (BEHRENS, 2000).
Contrariamente a Behrens, em relagcdo a categotiud@s estereotipadas”, os alunos
comentaram sobre o que ocorre em sala de aadavézes tem pessoas que estao na frente e

conversam, mas os professores s6 chamam a atengdgué estdo no fundo, alguns dizem



até que nao vao perder tempo respondendo as dudiolgsessoal do fundg™a professora
escolhe o0 aluno e pede pra ir na mesa dela paraexpglicar, mas mesmo guem ndo estava
baguncando e quer aprender fica sem aprender nafissas situacfes fazem com que os alunos
se sintam excluidos, corroborando com o trabalalizeelo por Vieceli e Medeiros (2002), o
professor utiliza com mais frequéncia coercdo camas que tém o histérico de fracasso
escolar (CFE) do que com os alunos sem fracassdaegSFE). Os alunos SFE recebem
muito mais estimulos positivos que os alunos CFEque certamente influencia no
desenvolvimento individual do aluno.

Durante as entrevistas, alguns alunos comentanane s situacdo desconfortavel de
alguns professores que tentam fazer com que ossasncomportem e ndo conseguem o que
acaba prejudicando a sala em relacdo aos conteuGosista como categoria
“desorganizacéo”,“a professora explica bem, anico problema é em &la@ sua
organizacdo”.Tal tentativa de conter a sala pode “quebrar’ciodnio do aluno em relacao
ao que estava sendo explicado e, dificilmente, alaseguird retornar ao estado de
concentragdo anterior.

A categoria aspectos pessoais negativos relata dmialhes atitudes realizadas pelos
professores durante as aulas e como elas sdo pasgelos alunos. Durante as entrevistas,
foi possivel observar o quanto os alunos sabernmglist entre certo e errado e o quanto eles
percebem isso claramente nas atitudes dos proésssber atitudes e comportamentos que
comprometem o bem-estar da sala € um item quesgevevisto por todo professor.

Aspectos metodoldgicos positivos

Nos aspectos metodoldgicos positivos, foram retetanetodologias dos professores,
mas nao somente relacionadas diretamente a a@ederto contetdo. As categorias criadas
para caracterizar esses aspectos foram: argumentag@alidade, interpretacdo de textos,
incentivo com notas e formacéo adequada.

A capacidade de “argumentacdo e oralidade” do psofeaparece nos relatos dos
alunos como influente na aprendizagem. Segundo nwort(apud CAPECCHI;
CARVALHO; SILVA, 2002) a fala do professor duranée aula deve visar a mudanca
conceitual, auxiliando os alunos na identificacésuperacdo dos conflitos cognitivos. Os
alunos relataram que o professor,'@plicar tudo detalhado”e “pegando exemplos do dia
dia”, contribui para a compreensao do fenémeno estudado.

Outro aspecto metodologico presente nas falas dimsosa € a utilizagdo da
“interpretacdo de textos®a professora utiliza textos que faz com a gentaspeé melhor
para entender’ Porém, deve haver cuidado na escolha dos testmsvocabulario muito
complexo, que exijam dos alunos certo tipo de mémdes a respeito de contetdos que eles
ainda nao tiveram acesso, pois dificulta o aprender

O “incentivo com notas” para a realizacdo de d#igies escolares € bem visto pelos
alunos,“as vezes a professora usa de fazer as coisas ganhar pontos, vocé |é o assunto,
vocé quer entender para ganhar o 0,5 pont®ittenger (1977) faz referéncia a tal pratica, el
aumenta a motivacdo do aluno para realizar asdaties. Porém, os alunos realizam a
atividade somente pela nota e ndo pela aquisicamudbecimento, por isso tal pratica ndo
serve para promover a aprendizagem dos conteldpestos.

Durante o periodo de entrevistas, em um dos grujmis estagiarios tinham acabado
de ministrar aulas na turma desse grupo. Essegidsta, graduandos de Ciéncias
Bioldgicas, foram muito comentados pelos alunosamber a pesquisa, 0 que levou a
construcdo da categoria “formacéo adequada”.



Os alunos sentiram necessidade de frisar as ategdeealizadas pelos estagiarios,
demonstrando ser um diferencial para eles e quieemdiou positivamente na aprendizagem,
“a gente também nao baguncou muito na aula dogy&stas, porque a gente entendia o que
eles falavam’” O motivo de tanto entusiasmo pode ser o fatordéegsora titular ndo ser
formada em Ciéncias, sendo que estagiarios do der€diéncias Biologicas tém uma visao
diferenciada sobre o contetdo. LimpgdCARVALHO; GIL-PEREZ, 2003) aponta que esse
conhecimento profundo da matéria € fundamental paraensino eficaz. Dessa forma, a
dificuldade dos alunos em compreender a profesgolar pode ser explicada.

Ao eixo abordado refere-se aos aspectos apontaios positivos para 0 processo de
aprendizagem, segundo a visdo dos alunos. Esseagiederdo ser utilizados como guia de
uma reflexdo para a unido de aspectos metodologjuesao mesmo tempo agradam os
alunos e séo efetivos para aprendizagem, quantaadpd adequadamente.

Aspectos metodoldgicos negativos

Um dos aspectos metodolégicos negativos apontados palunos € que o0s
professores“usam a avaliagdo como ameaca’.Eleardeafiprestar atencédo, mas a gente
presta atencdo ja pensando no dia da proyadis o professor diz que iré dificulta-fada
fala mesmo que vai ferrar com a gente, principali®mera prova’ Conforme Fenili (et al,
2002), os professores que utilizam as provas comeaea e tortura prévia motivam
negativamente os alunos. Eles sdo conduzidos dagspensar e agir em funcao de uma nota
e nao no prazer do saber.

As consequéncias dessas e outras ameacas aos sfimobservadas em suas falas,
“quando o professor é chato, quando ele te maragévndo tem vontade de ver aquele
conteudo’, “a gente ndo tem vontade de aprender porque ela ficggando”. Os alunos
perdem o interesse nos estudbamcé fica com raiva e ndo da nem vontade de estada
matéria dele’, também sentem medo e acham que os professorgestam dele&uando a
gente ndo se da muito bem com o professor € pigitfmque ela se da com a gente, muitas

pessoas tem medo da professora”.

loschpe (2008) diz que a vitimizagcdo dos alunaspofessores, administradores e
outros funcionarios da escola, frequentementejusdificadas para disciplina-los. Entretanto,
raramente, esse potencial disciplinador contrilguap comportamento dos alunos. “A pior
agressao sofrida pelos alunos € a intelectuaktersa de ensino ndo esta muito preocupado
com seu aprendizado, despreza sua inteligéncia seu$ sonhos, condenando-os a pobreza,
e culpa alunos e pais pelo fracasso da escola”GHPE, 2008 p. 2). Em um estudo recente
realizado pela UNESCO, “Repensando a Escaaud IOSCHPE, 2008), 30% dos alunos
pesquisados dizem ter medo dos professores e &% diofrer humilhacdes.

Os aspectos metodoldgicos negativos revelaram g@aotimportantes as atitudes diarias
dos professores dentro da sala de aula. Muitassye@® consideradas pequenas e alguns
docentes pensam que os alunos irdo passar a @eEneatra maneira com aquelas punicdes.
Todavia, o seu resultado, na maioria dos casosegativo e prejudicial aos alunos,
principalmente a sua aprendizagem. Enquanto naeehoeflexdo dos professores sobre qual
0 comportamento adequado para promover a refleed@ldinos com resultados positivos, a
escola continuara com seus alunos cada vez maisleste com defiCiéncias em aprender.

Estratégias de estudos individuais dos alunos

As formas mais utilizadas pelos alunos como egji@éde estudo individual para a
disciplina de CCiéncias foram: leitura, decoram ue macetes, oralidade e formacao de

grupos e cola. A “leitura” foi citada comtieio bastante” e “a gente |€”. Segundo



Burochovitch (2001), ao ler um texto 80% dos aluawalia sua propria compreensao e a
considera boa, mesmo que ele néo seja capaz deomeana ideia principal do texto da forma
correta e nem relacionar as ideias do texto entdeterminando a sua consisténcia. Enfatiza-
se dai a necessidade de organizacdo, por parfgrafessores, quando utiliza a leitura como
recurso didatico, pensando no desenvolvimento ttamamia dos alunos.

Os alunos reclamam que a disciplina de Ciénciasheitos “homes” para “decorar”,
eles revelaram que organizam seus estudos indigigh#aa isso;leio a apostila e leio o
caderno, umas duas os trés veiz pra decorar”, “@isas que tém que decorar”, “Ciéncias
€ mais facil de decorar’'Com a dificuldade em compreender o conteudo fiemtiresta aos
alunos “decorarem” os nomes para poder realizgr@sas escolares. Pouco importa para
alguns alunos o conhecimento significativo, inteaele apenas “decorar” (MONTEIRO et
al, 2006), permitindo até algum sucesso nas prddasto de o aluno ndo ser considerado
capaz, se nao tiver habilidade de memorizacaorgeefa idéia de Ciéncia como disciplina
excludente.

O uso de “macetes” € caracterizado por Damazio8R080mo “dicas” formuladas
pelos alunos ou professores para levar os alunosemorizacdo, pois fragmentam a
compreensao com generalizacoes, abstracfes e oetedes mais simples que podem anular
toda possibilidade de conceituacdo, ou seja, ooabampreende o conteddo da maneira
incorreta e ndo consegue construir outro tipo desgmento. A criacdo de “macetes” foi
citada como estratégia de estudeu tento por nomes parecidos.”, “lembro dos dessndo

dos nomes“uso também macetes para decorar as formulas, fi@per Amor a Dois”.

Os alunos relataram que se relinem para estudaplieaex os conteddos uns aos
outros, isso originou a construcdo da categorialittade e formacéo de grupo&is vezes a
gente faz um grupinho para estudarEssa maneira de estudar é de grande valorspais
aluno consegue explicar para outi@s vezes tem um que sabe e explica um para o’outro
Ao utilizar suas préprias palavras e ter bons aepios para ser entendido, significa que ele
conseguiu aprender o conteudo. Mercer (af@ARPA, 2000) acredita que ha,
necessariamente, uma relacéo entre o pensamentorawmicacdo das ideias. O aluno faz
uma selecéo critica em relacédo ao que sera mahgoreendido em sua fala.

Outra estratégia de estudo citada pelos alungsoéenica “cola”,“copia na carteira,
copia embaixo do bracogé “cola do da frente”. Rangel (2001) justifica o aluno que cola do
ponto de vista psicossocial e 0 uso da cola émtatiea de evitar os “erros”, ou seja, como
uma fuga do fracasso escolar. A cola e o decomvisios lado a lado no dia a dia escolar
guando os alunos estéao estudando para as provamodo estao realizando-as.

O ultimo relato em relacdo as estratégias de apa&gein dos alunos, diz respeito a
“desisténcia”,"eu nem tento memorizar os nome®' que pode ser interpretado como uma
expressdo de cansaco, frente as dificuldades @adipagem enfrentadas no dia-dia escolar.
Estudar para as provas parece ser assim o Uni¢eongote leva os alunos a estudar; portanto,

se a prova perde esse valor, perde-se 0 sentiglstuldar.

O eixo relatado aponta a importancia de ter coneaio sobre as estratégias de estudos
que os alunos utilizam, para que estas possarefsecadas durante o periodo de aula. Dessa
maneira, a autonomia dos alunos sera trabalhadmdenaneira mais completa.

Conclusao

A reflexdo sobre como modificar as situacdes rgaes acontecem dentro da sala de
aula deve ser ponto de partida para o exercicifispional de qualquer professor. Pensar
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como fazer o seu trabalho da melhor maneira pds8idemonstrar estar interessado na
aprendizagem dos alunos.

A pesquisa teve como objetivo principal conhecer,perspectiva dos alunos, os
principais aspectos que afetam a aprendizagem dtelao de Ciéncias. Essa foi uma
maneira encontrada para conseguir alguns apontameatdirecdo que deve ser seguida para
obter resultados positivosna aprendizagem. Ocamdém o fornecimento de dados sobre o
que os alunos valorizam durante as aulas, fadliainda mais a implantacdo de mudancas
na forma de ensinar, fazendo quealunos e professintam-se parceiros NoO Processo
educacional cientifico, tornando as aulas de Ca@niéio belas quanto a natureza.

A partir dessas informacdes, € possivel detalhesbmlhar especificamente em cada
eixo, para potencializar ao maximo os que contribyera compreensdo do conteudo de
Ciéncias. Detalhar os aspectos negativos servia pramover uma reflexdo profunda sobre
as acoes diarias e apontar as possibilidadesriddrenacéo da realidade.

As considerac¢des abordadas nesta pesquisa saafola dos alunos, por isso alguns
aspectos podem estar exagerados, uma vez que @angiai® alunos atuais nao lida bem com
a disciplina e ndo compreende a sua necessidadeapaender. Porém, as mudancgas nas
escolas devem partir de quem tem o controle e comkeato para realizar tais tipos de acoes
e também estd imerso em seu contexto, o professor.
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