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Resumo

Os ambientes recifais (ecossistemas compostos por estruturas rigidas, calcérias e carbonéticas,
fundamentais para a manutencdo da vida marinha) estabelecem relagdes e inter-relacoes entre
os seres que neles residem. Para o entendimento dessas interacdes, é preciso que os docentes
percebam as informacdes sobre esses ecossistemas de forma sist€mica. Este trabalho
objetivou investigar o que sabem os professores de biologia de uma escola publica de
Pernambuco acerca das relagdes e inter-relacdes entre os conceitos relacionados ao ambiente
recifal. Mapas conceituais do tipo parking lot foram utilizados para coletar os dados, que
foram analisados qualitativamente. Os resultados indicam que os professores possuem
fragmentacdo em seus saberes sobre os ambientes recifais e imensas lacunas conceituais,
sugerindo a necessidade de repensar a sua formacdo e como essa ird influenciar na construcao
do conhecimento.

Palavras-chave: Ambientes Recifais; Formacdo de Professores; Professores de Biologia;
Mapas conceituais.

Abstract

Reef environments (ecosystems made of rigid calcareous and carbonate structures that are
fundamental to the maintenance of marine life) establish relationships and interrelationships
among the beings that live in them. In order to understand such interactions, teachers must
perceive the information on these ecosystems in a systemic manner. This study aimed to
investigate what biology teachers of a public school in Pernambuco know about the
relationships and interrelationships between the concepts related to reef environments.
Concept maps of the parking lot type were used to collect the data, which was analyzed
qualitatively. The results indicate that teachers have fragmented knowledge of reef
environments and huge conceptual gaps, which suggests the need to rethink their training and
how it will influence knowledge construction.
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Introducao

O ensino tradicional da biologia, de forma geral, baseia-se numa visdo macroscépica,
desarticulada, descontextualizada e linear dos conceitos, dificultando cada vez mais a
percep¢ao das possiveis interligagdes entre eles e, desta forma, a compreensdo do todo. Em
contrapartida, o paradigma da complexidade, proposto por Morin, surge como uma alternativa
para mudar esta visdo do conhecimento, sugerindo que este seja abordado de forma
transdisciplinar, o que pode levar a uma transformacido importante no sistema educacional
(MORIN, 1995a; 1995b, 1996; 1999).

O pensamento sistémico e a ecologia profunda, propostos por Capra (1996), sdo vertentes da
complexidade e enfatizam a necessidade de compreender a interligagdo macro e microscépica
entre os seres vivos e destes com o ambiente. E importante conhecer as vérias partes de um
sistema, mas sem esquecer que elas interagem com o todo, o qual por sua vez, estabelece
estreitas relaces com cada uma delas. A visdo sist€mica vem mostrar a interdependéncia
essencial de todos os fendomenos. Estamos todos encaixados nos processos ciclicos da
natureza. O ser humano € mais um fio dessa rede universal denominada “teia da vida”, cuja
principal caracteristica € a sua ndo linearidade (CAPRA, 1996).

Decerto, é muito relevante compreender que os seres vivos € ndo vivos estabelecem relagoes e
inter-relagdes de convivio, bem como, compreender a forma como estas sdo estabelecidas.
Um excelente contexto para compreender estas inter-relacdes sdo os ambientes recifais.

Os ecossistemas recifais

Os ecossistemas recifais, tema desta pesquisa, sao sistemas compostos por estruturas rigidas,
calcérias e carbondticas, como os recifes de corais, os bancos de arenito ou os destrocos de
naufrdgios, entre outros. Estdo distribuidos ao longo das dreas tropicais e ddo abrigo a uma
variedade de espécies, sendo considerados jardins subaquaticos (AMARAL, 1998; AMARAL
et al., 2002a; AMARAL et al., 2006). Por se tratar de ambientes que suportam e abrigam uma
variedade de comunidades marinhas de interesse econOmico direto, como o0s peixes, 0s
polvos, as lagostas, os camardes, entre outros, vém ganhando destaque no mercado. Neles,
encontram-se também, espécies com propriedades na farmacologia, na medicina, na
odontologia, nas industrias de cosméticos, em atividades artesanais, além de se constituirem
em fatores de prote¢do natural a costa, evitando assim, o avanco do mar (AMARAL, 1998;
AMARAL et al., 2002a e b; AMARAL et al., 2003; AMARAL et al., 2006).

Entretanto, sdo ecossistemas frageis, sofrendo gradativamente muitas alteragdes decorrentes
de acdes impensadas do homem, como por exemplo, o turismo exacerbado, a pesca
predatédria, a descarga de dejetos industriais e de esgotos domésticos, o derrame de 6leo de
navios petroleiros, o desmatamento, a mineracdo e os residuos solidos despejados por uma
populacdo ndo conscientizada e descompromissada. Porém, para que este rico ecossistema
seja preservado, € preciso que seja também compreendido e seus beneficios sejam
amplamente divulgados. Este €, precisamente, o papel da escola.

Na escola, os ambientes recifais sdo mencionados superficialmente dentro do Filo Cnidaria,
uma das classificacdes dos seres vivos. Este conteddo especifico, muitas vezes é trabalhado
dentro deste filo apenas como um local de moradia, alimentacdo e reprodu¢do da maioria dos
organismos marinhos. Desta forma, ao trabalhar os ambientes recifais de maneira
descontextualizada e reducionista, a escola pode ndo estar cumprindo seu papel de
proporcionar uma aprendizagem que contemple as inter-relacdes presentes nestes ambientes.

Uma alternativa para se conseguir melhorias no processo educacional, bem como um melhor

estudo dos ecossistemas recifais, € desenvolver uma priatica contextualizada e



problematizadora, envolvendo as situagdes do cotidiano. Muitos estudos sinalizam que o uso
de atividades contextualizadas melhoram o rendimento escolar € o aumento no interesse pelo
conteido. Os resultados da pesquisa de Calliari (2001) demonstraram que os alunos
submetidos a atividades contextualizadoras obtiveram melhores resultados € um aumento do
interesse pelo conteido disciplinar quando comparados aos resultados dos alunos que foram
submetidos a atividades descontextualizadas.

Entretanto, € importante frisar que para que uma aula possa ser contextualizada e
problematizadora, atingindo assim o propésito de promover a constru¢do do conhecimento, €
necessario que o professor esteja apropriado do contetido a ser ensinado, permitindo o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas efetivas e estratégias inovadoras de ensino. Assim,
espera-se promover o desenvolvimento de uma postura critica e reflexiva diante das
problemdticas concernentes ao contexto ambiental, oportunizando aos educandos
mobilizacdo, sensibilidade e, até mesmo, uma mudancga de atitude diante desses ambientes, ao
longo do tempo.

Porém, este profissional precisa perceber o ambiente de forma sistémica, estabelecendo
conexodes e contextualizando as situagdes e problemadticas envolvidas nesses ecossistemas.
Um instrumento que pode nos proporcionar uma visdao mais ampla da forma como se
organizam e se articulam os conceitos sao 0s mapas conceituais.

Os mapas conceituais

Os mapas conceituais sdo diagramas que indicam relacdes entre conceitos. Podem ser vistos
como diagramas hierdrquicos que levam a refletir a organizagcao conceitual de uma disciplina,
de um livro, de um artigo, de um experimento de laboratério, da estrutura cognitiva de um
individuo sobre um dado assunto, de uma obra, entre outras areas de um conhecimento
qualquer. E interessante destacar que sdo instrumentos que instigam de fato o profissional e o
educando a pensarem de forma complexa e articulada, ao permitir a percep¢do das inter-
relagcdes entre os conceitos envolvidos numa determinada temética, além de oportunizar que
os mesmos explicitem o que sabem a respeito de determinado tema (MOREIRA, 1986;
TAVARES, 2007).

Segundo Novak e Cafas (2010), os mapas conceituais também podem ser ferramentas
grificas para a organizacao e representacdo do conhecimento. Incluem conceitos, geralmente
dentro de circulos ou quadros de alguma espécie e relacdes entre conceitos, que sao indicadas
por linhas que os interligam. As palavras sobre essas linhas, que sdo palavras ou frases de
ligacdo, especificam os relacionamentos entre dois conceitos.

Nesse sentido, utilizamos os mapas conceituais como instrumentos para investigar o qué
sabem os professores de Biologia de uma escola da rede Estadual de ensino sobre os
ambientes recifais. Os docentes, ao construirem seus mapas estardo resgatando seus
conhecimentos prévios e utilizando um arcabougo de saberes arquivados na sua estrutura
cognitiva, desde o seu ingresso enquanto aluno na escola até o final de sua trajetdria
profissional. Esses saberes, de fato, tém influéncia tanto na sua compreensdo conceitual
quanto na sua pratica pedagdgica.

Os saberes docentes

O saber € inerente ao professor, pois para ocupar seu lugar na sociedade, precisa conhecer o
qué estd sendo ensinado. Este saber docente € definido por Tardif (2011, p. 36) “como um
saber plural, formado pelo amdlgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da
formacao profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais”.



Ao discutir os saberes, seus tipos e suas devidas articulacdes, Shulman (1986) especifica trés
categorias, a saber:

¢ O conhecimento do contetiido refere-se a quantidade e organizacdo do conhecimento
por si mesmo na mente do professor. Para ele, nas diferentes dreas de conhecimento,
os modos de discutir a estrutura de conhecimento sdo diferentes. Para bem conhecer os
conteddos € preciso ir além do conhecimento dos fatos e conceitos de um determinado
dominio, sendo necessdrio compreender a estrutura conceitual.

¢ O conhecimento pedagdgico dos contetidos € outro viés de conhecimento de contetdo,
que vai além do conhecimento do assunto por si mesmo para a dimensdo do
conhecimento do assunto para ensinar. Inclui as formas mais comuns de representacao
das idéias, as analogias mais adequadas, as ilustracdes, os exemplos, explicacdes e
demonstracdes, ou seja, os modos de representar e formular o assunto de forma a
tornd-lo compreensivel para os outros. Inclui também aquilo que faz a aprendizagem
de um determinado assunto facil ou dificil.

e O conhecimento curricular é o conhecimento sobre o curriculo. E o conjunto de
programas elaborados para o ensino de assuntos especificos e topicos em um nivel
dado, a variedade de materiais instrucionais disponiveis relacionados a estes
programas e sobre o conjunto de caracteristicas que servem tanto como indicagdes ou
contra-indicagdes para o uso de um curriculo em particular, ou programas em
circunstancias particulares.

Na pesquisa em questdo foram enfatizados o conhecimento do contetdo explicitado por
Shulman (1986) e, paralelamente, os saberes disciplinares e experienciais relatados por Tardif
(2011). Ao analisarmos o qué sabem os professores acerca de um determinado conteido
especifico de sua atividade profissional, estamos buscando os saberes oriundos de toda uma
vida desses docentes, que terdo impacto direto sobre os saberes a serem construidos em sala
de aula e uma pratica pedagogica efetiva.

Partindo do pressuposto sobre o conhecimento que o professor possui acerca dos ambientes
recifais e que este fato interfere no seu modo de ensinar, repercutindo na compreensdo de seus
alunos, este trabalho buscou investigar o qué sabem os professores de Biologia em relacdo ao
contetido “ambientes recifais”, tendo como instrumento de investigacdo o mapa conceitual em
parking lot.

Objetivamos, pois, analisar se as concepcdes prévias dos docentes acerca dos ambientes
recifais apresentam contextualizacdo e sistemicidade e, particularmente, elencar as
concepcoes e a forma como estas se organizam e se articulam. Dessa forma, esperamos
encontrar possiveis respostas ao referido problema de pesquisa.

Metodologia

O modelo de pesquisa que foi utilizado neste estudo se enquadra na definicdo de pesquisa
qualitativa proposta por Liidke e André (1986), que descrevem o estudo qualitativo como
envolvendo a obten¢do de dados descritivos a partir do contato direto do pesquisador com o
seu objeto de investigacao.

Caracterizacao dos atores sociais da pesquisa

Deste estudo participaram trés (3) docentes de Biologia, referidos por D1, D2 e D3 (Quadro
1). A escola onde os atores da pesquisa lecionam faz parte da rede publica estadual de ensino



(PE) e fica situada na regido metropolitana do Recife. Estd inserida numa comunidade de
classe média baixa e atende 955 alunos distribuidos em trés turnos, dentro da modalidade de
ensino de Educacdo de Jovens e Adultos - EJA.

Quadro 1. Perfil dos docentes participantes

Professores | Tempo de Formacao Idade | Disciplinas que ministra
magistério
D1 9 anos Licenciatura Plena em 41 | Atualmente exercendo o
Ciéncias Bioldgicas anos | cargo de vice-diretora

(lecionava Biologia,
Quimica e Matematica)

D2 17 anos Licenciatura Plena em 59 | Ciéncias e Biologia
Ciéncias Fisicas e anos
Bioldgicas com

habilitacao em Biologia

D3 5 anos Licenciatura Plena em 29 Biologia, Quimica e
Ciéncias Bioldgicas com anos | Matemaética
habilitagdao em
Matematica

Instrumentos para a construcao dos dados

O instrumento escolhido para a coleta dos dados foi o mapa conceitual em parking lot,
segundo Novak e Cafias (2010). Segundo estes autores, o pesquisador propde um conjunto de
conceitos para serem articulados em um mapa conceitual, a partir de uma questio norteadora.
Esta lista pode funcionar como um ponto de partida para a elaboragdo de um mapa conceitual,
na medida em que o professor queira se certificar de que os alunos a incluam em seus mapas.
Este tipo de trabalho oferece insights ao professor no que se referem a quais conceitos os
alunos t€m problemas de integrar ao mapa conceitual, sugerindo pouca ou nenhuma
compreensdo dos mesmos.

Dessa forma, inicialmente foi construido por uma das pesquisadoras, um mapa conceitual
referente ao conteido especifico: “ambientes recifais”, com base na literatura cientifica
especializada (AMARAL et al., 2002a; AMARAL et al., 2006 e RUPPERT E BARNES,
1996). A partir deste mapa foram selecionadas as palavras-chave e as imagens para compor o
parking lot que serviria de base para a constru¢do dos mapas conceituais pelos sujeitos da
pesquisa. Antes da entrega dos kits aos docentes foi explicado, a cada um deles
separadamente, que os respectivos kits eram referentes ao contetido ambientes recifais e que
os mesmos poderiam construir seus mapas de forma livre e sem regras. Os trés Kkits
construidos foram compostos de 43 palavras-chave (Quadro 2), 3 cartas brancas (coringas) e 9
imagens (Figura 1) que foram distribuidos aos 3 docentes juntamente com folhas de cartolina,
cola e 1apis hidrocor.

Os docentes foram orientados a construirem seus mapas individualmente de forma a
representarem a seu entendimento a respeito das palavras propostas e sua articulagdo quanto a
pergunta norteadora: “O que vocés compreendem sobre ambientes recifais?”. O uso de cartas
brancas (coringas) e de representagdes imagéticas teve o objetivo de permitir a expressao de
conceitos considerados importantes pelos sujeitos, mas nao previstos pelas pesquisadoras. Os
mapas construidos foram fotografados para registro e andlise.



Quadro 2. Palavras-chave contidas nos Kits que foram entregues aos docentes

Agua e sais minerais Componentes abidticos Macrofauna
Aguas claras Componentes bidticos Microalgas
Aguas limpas Coral Microfauna

Aguas quentes Ecossistema recifal Moluscos bivalves
Aguas rasas Energia 0,

Alga calcéria Esponjas marinhas (0)3

Algas fotossintetizantes Formadores Ouricos

Anelideos poliquetas Fotossintese Oxigénio

Ar atmosférico Gaés carbdnico Ph adequado

Banco de arenito Homem Salinidade adequada
Cadeia alimentar Luz solar Simbiose

CO, Macroalgas Tecidos dos corais
CO, Temperatura adequada Zooxantela

Dioéxido de carbono + fésforo +
compostos nitrogenados + amonia

Oxigénio + compostos
organicos

Transferéncia pela
cadeia alimentar

Perfuradores que auxiliam na formagao

do recife

Figura 1. Imagens disponibilizadas para a confeccio dos mapas pelos docentes

Critérios para analise dos dados
A fim de facilitar a andlise dos dados, foram eleitas as seguintes categorias:

1. Articulacdo — quando forem identificadas relacdes entre conceitos e imagens disponiveis,
com base na literatura cientifica.

2. Lacunas conceituais — quando forem observadas dificuldades na apropriagdo de alguns
conceitos (ou imagens) a partir do que foi exposto nos mapas. A auséncia de conectores foi
considerada parte desta categoria.



Resultados e discussao

Ao focalizar os conceitos de componentes bidticos e abidticos, D1 no seu mapa conceitual
(Figura 2) apresentou-os separadamente assim como também as inter-relagdes entre os
mesmos. No entanto, destacou que a cadeia alimentar precisa de oxigénio, compostos
organicos e gas carbonico. No processo simbidtico entre o coral e a zooxantela, estabeleceu
associacdo com alguns componentes abidticos. Quanto a cadeia alimentar, esta foi relacionada
apenas a transferéncia de energia. Finalmente, quanto a transferéncia da produtividade
marinha para os demais organismos vivos de todo o ecossistema, ndo houve articulacdo. Esta
foi observada entre o conceito de perfurador e a sua respectiva fun¢do, apenas quanto aos
anelideos e os ouricos. Com os demais perfuradores, esta articulagdo ndo foi visualizada, pois
o docente tentou construir uma cadeia alimentar.

Um ponto interessante em seu mapa foi a relagdo construida entre a alga e o coral. Embora a
docente ter relacionado esse processo com alguns componentes abidticos como descrito
acima, a energia transformada nessa relacdo ndo € transferida aos demais organismos,
demonstrando assim que o processo da simbiose ndo tem relagdo alguma com o ecossistema
de forma geral. Essa relacdo se mostra desarticulada do restante do ecossistema, nao

mostrando suas inter-relacdes, inclusive com o homem.

Um detalhe curioso do mapa de D1 foi a relacdo dos formadores dentro do ecossistema. Em
seu mapa ele mostrou que o coral e a alga calcaria podem resultar em um banco de arenito, no
entanto, sabemos que o banco de arenito ¢ uma formacgdo recifal de areia propriamente e a
alga calcdria seria responsdvel por mais outra formagdo, assim como o préprio coral.

Figura 2. Mapa conceitual dos ambientes recifais construido por D1

Em seu mapa, D2 (Figura 3) relacionou a cadeia alimentar a transferéncia de energia para
outros organismos (macrofauna, macroalgas e microalgas). Nesse sentido, relacionou ambos
os componentes - bidticos e abidticos. O mesmo ocorreu quando relacionou a zooxantela com
o processo fotossintético, embora este momento tenha se apresentado repartido de outros
processos que ocorreram dentro do ecossistema, como por exemplo, a cadeia alimentar e o
processo simbidtico do coral com a alga zooxantela. Apesar de D2 ter relacionado a cadeia
alimentar a transferéncia de energia para alguns organismos vivos, ndo evidenciou que nesta
transferéncia de energia estd alicercada toda a produtividade marinha para todos os demais
organismos vivos e ndo vivos do ecossistema.



Figura 3. Mapa conceitual dos ambientes recifais construido por D2.

Quanto aos perfuradores, assim como D1, D2 tentou construir uma cadeia alimentar
utilizando-os, salientado que este docente considerou o anelideo poliqueta como fazendo parte
da cadeia alimentar do homem. Uma distor¢do observada em seu mapa revela que o mesmo
identifica os perfuradores como sendo formadores do ambiente recifal e ndo como auxiliares
nessa formagao.

N

Com relacdo ao coral e a alga zooxantela, D2 demonstrou ndo conhecer que o coral tem
relacdo simbidtica com esta alga, pois pontua em seu mapa a associacdo do coral com a alga
calciria que, de fato, ¢ uma das formadoras do ambiente recifal. D2, assim como D1
considera que alguns componentes abidticos (dguas limpas, claras, quentes, ph, salinidade e
temperatura adequadas) sdo estritamente necessirios apenas para que ocorra a relagdo entre a
alga zooxantela e o coral.

No mapa conceitual construido por D3 (Figura 4) foi observado que o docente tentou articular
os conceitos e as imagens disponibilizados, embora tenha apresentado dificuldades para
estabelecer tais articulagdes. Este fato foi nitidamente observado na relacdo entre os
componentes bidticos e abidticos, onde o docente fez a separacdo desses componentes,
colocando-os em lados opostos do mapa e sem se articularem, exceto quando tentou
relacionar: os corais com as dguas e os sais minerais; e, as esponjas, com as dguas limpas e
com os ouri¢os. Outro ponto que demonstrou sua dificuldade sobre os ambientes recifais esta
na forma como o docente organizou e relacionou alguns dos conceitos disponiveis pela
semelhanga entre os nomes dos mesmos, tais como: a alga zooxantela, as macroalgas, as algas
calcdrias e as microalgas, sem que estes estabelecessem relacdo com os demais componentes
do ecossistema, sejam eles vivos ou ndo. O fato do docente ndo articular a simbiose do coral
com a zooxantela e a produtividade energética deste processo sendo distribuida para todas as
instancias do ecossistema e inclusive para o homem, representa algumas de suas lacunas
conceituais acerca das relacdes existentes entre estes componentes.

Uma separacdo entre os componentes vivos € os ndo vivos ficou bem evidenciada quando o
docente construiu uma cadeia alimentar composta apenas por componentes bidticos e sem
qualquer articulacio com nenhum outro conceito. A transferéncia de energia pela cadeia,
inclusive, apresentou-se solta e desarticulada. Em relagdo aos perfuradores, assim como os
demais docentes, foi percebida certa dificuldade na sua identificacdo, pois interligou os



perfuradores ao coral sem identificar quem sdo os perfuradores nem associd-los aos demais
componentes bidticos. Quanto aos formadores, apenas foi utilizado o coral como animal
formador.

Figura 4. Mapa conceitual dos ambientes recifais construido pelo D3

Quanto a entrada e saida de gases nenhum dos docentes investigados conseguiu relacionar as
trocas de gases e nem a relacdo desta com os demais componentes bidticos, ou melhor, a
entrada e a saida de gases provenientes da produtividade entre a relacdo simbidtica do coral
com a zooxantela e esta produtividade sendo distribuida para todas as instancias do
ecossistema, inclusive para o homem.

Um fato importante a ser ressaltado refere-se a questdo de que os sujeitos analisados (D1, D2
e D3) ndo inseriram o homem como individuo participante do meio. Eles retrataram que o
homem ndo faz parte desse ecossistema, ndo participa do ciclo biolégico (cadeia, trocas
gasosas, reciclagem da matéria, entre outros fatores), sendo percebido apenas como um
sujeito prejudicial ao meio, do qual s6 faz parte para extrair os beneficios oportunizados.

O ndo uso de imagens e conceitos pelos professores demonstraram lacunas existentes no seu
conhecimento. Por exemplo, D1 utilizou 76,7% e 44,4% das palavras-conceito e das imagens
disponibilizadas, respectivamente. D2 utilizou todas as imagens e conceitos, embora de forma
desarticulada e D3, utilizou o mesmo quantitativo de conceitos de D1, porém utilizou 6
imagens das 9 disponiveis, ou seja, 66,6%.

Quanto as lacunas conceituais € interessante ressaltar que os docentes investigados ndo
conheciam todos os perfuradores, nem tampouco, os formadores dos ambientes recifais.
Todos acreditavam que o unico responsavel pela formacao desses ecossistemas fosse o animal
coral. Ndao demonstraram, também, conhecer o processo da simbiose, apresentando a relacao
entre a alga e o coral, mas sem compreender o processo, ou seja, a troca mutua de gases e de
compostos organicos.

Diante disso, constatamos que todos os professores possuem ndo apenas conteidos e
conceitos fragmentados, mas a prépria organizacdo cognitiva destes conceitos apresentou-se
descontextualizada e desarticulada, ou seja, ndo alcancaram a sistemicidade. Percebemos a
presenca de algumas lacunas conceituais, como por exemplo, o ndo conhecimento dos
perfuradores que auxiliam na formacdo dos recifes, os formadores propriamente dos recifes



que podem ser o animal coral, os bancos de arenito e a alga calcaria melobesidcea. Podemos
considerar, possivelmente, que essa fragmentacdo e desarticulacdo podem estar associadas a
uma formacgdo fragilizada e repartida do ensino, resultante de um processo educacional
reducionista, fato este que também se reflete na formagdo docente.

O resultado da andlise dos mapas conceituais dos docentes nos mostrou que se faz necessario
uma atencdo especial a formacdo dos professores e de seus saberes. Este estudo mostrou que
os docentes de Biologia apresentam um conhecimento sobre ambientes recifais desarticulado
e com algumas lacunas conceituais. A estas lacunas devemos d4 uma atencdo especial, pois
sdo preocupantes, quando pensamos na relevancia desses docentes dentro das salas de aula da
educacgdo bésica, formando cidaddos e formando também outros docentes.

E reconhecivel e evidente a dificuldade de pensarmos de forma sistémica porque vivemos em
uma cultura materialista, tanto com respeito a seus valores quanto a visao de mundo essencial.
(CAPRA, 2006). Sabendo que os sistemas vivos estdo baseados em padrdes de
relacionamento € preciso uma nova maneira de ver e de pensar em termos de relacdes,
conexoes e contextos e, essa forma de pensar, envolve varias mudangas.

E relevante que repensemos a formacdo docente inicial e continuada que vem sendo
implantada e trabalhada nas institui¢cdes de nosso pais. O professor de hoje precisa ensinar
sobre o papel do ser humano na biosfera para a compreensdo das complexas relacdes entre a
sociedade e a natureza e dos processos histéricos que condicionam os modelos de
desenvolvimento adotados pelos diferentes grupos sociais (MEDINA & SANTOS, 1999). E,
conforme Morin (2003) salienta em sua obra, como seres vivos deste planeta, dependemos
vitalmente da biosfera terrestre e devemos reconhecer nossa identidade terrena, fisica e
bioldgica. Para tanto, cabe a educagdo cuidar para que a ideia de unidade da espécie humana
ndo apague a ideia de diversidade e que a de diversidade ndo apague a da unidade.

Conclusao

Diante da andlise dos resultados encontrados, constatamos que os professores de Biologia
pesquisados, apresentaram imensas lacunas conceituais e visdo fragmentada quanto ao
conteido ambientes recifais. As dificuldades de identificar alguns conceitos imbricados neste
conteddo e suas possiveis relacdes e inter-relacdes remetem-nos a repensar a formacao, seja
ela inicial ou continuada destes profissionais, bem como o impacto da sua atuag¢do nas salas
de aula da Educacdo Baésica.

Entendemos que tal repensar possa nos conduzir a compreensdo de que vivemos em uma
sociedade que necessita de um profissional que articule e problematize as situacdes
envolvidas no dia-a-dia, que seja um individuo atuante e valorativo no meio em que se insere.
Para isso é fundamental mais do que um profissional competente, que saiba o qué estd sendo
ensinado e utilize de procedimentos e atitudes na busca de uma pratica pedagogica efetiva e
emancipatdria para que assim desenvolva nos seus educandos a criticidade, a reflexdo e a
colaboracdo.

Nesse sentido € interessante que as discussdes quanto ao uso dos mapas conceituais como
instrumentos para compreender como os docentes articulam os conceitos e para explicitar o
que conhecem quanto a um determinado contexto ou tema sejam ampliadas, visto que por
meio da pesquisa em questdo pudemos detectar as falhas, lacunas, as compreensdes e devidas
articulacdes dos professores de Biologia que estdo atuando nas salas de aula. Vale salientar
que estes fatores podem estar colaborando para o fracasso escolar.
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