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Resumo

Este estudo investigou a constituicdo de clubesé@eias a partir do trabalho conjunto entre
um programa institucional universitario de educaci&mtifica e escolas publicas do litoral
paranaense. O objetivo é compreender como uma gieople clube de ciéncias pode ser
concebida para corresponder as demandas atuaidudacéo em ciéncias e promover a
curiosidade, a criticidade e a autonomia dos ppaites. Para tanto, utilizou-se da
metodologia de pesquisa documental. A fundament&géica a partir da qual este estudo foi
estruturado baseou-se no histérico do ensino deia® e dos clubes de ciéncias. O estudo
evidencia a caréncia de referéncias tedricos dgmecriatuais que tratem dos clubes de
ciéncias como espacgos néo-formais de educacdoé&mias e a necessidade de articulacao
entre empreendimentos semelhantes.

Palavras-chave: clubes de ciéncias, educacao em ciéncias, edunagamrmal.

Abstract:

This study investigated the establishment of s@eclabs from the joint work between an
institutional university program in science edusatand public schools of the coastal region
of Parana. The aim is to understand how one cais@evproposal for a science club that
meets current demands of science education andopeocariosity and critical autonomy of
the participants. For this purpose, we used théhodeiogy of documentary research. The
theoretical foundation from which this study wasistured based on the history of science
education and science clubs. This study highligiwslack of specific theoretical references
that address the current science clubs as spane®moal science education and the need for
coordination between similar ventures.
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Introducéo

Os avancos cientificos e tecnoldgicos da histéeemte tém conferido novos tracos de
civiizacdo diante dos quais o conhecimento numaspgetiva complexa tem papel

fundamental para que a sociedade contemporaneareamaa a complexidade do mundo,
tome decisdes e promova 0 exercicio pleno da cnladasta definida por Demo (2007)

como a “essencialidade da competéncia humana pangreender seus problemas e gerar
solucdes na condicao de sujeito” (p. 150).

Considerando que a educacéo ocupa papel centsabéégico para movimentar processos de
mudanca, no campo das ciéncias e da tecnologiajueagio cientifica € um sistema
conceitual e metodoldgico que objetiva possibiliéas cidaddos reconhecerem a ciéncia
como uma producdo humana fundamental no processivitleacio (SANCHEZ MORA,
2003). Também voltada a formagdo de cidaddos @missi e criticos, busca superar o
distanciamento das questfes cientificas relevgrdes a sociedade, uma vez que a ciéncia
moderna superespecializada chega a populacéofeaiareduzida de informacéo cientifica
veiculada pelos diversos meios de comunicacdooS48004, p. 87) retrata como se da tal
distanciamento:

Tudo se passa como se fazer ciéncia fosse algordedado da realidade, como
se 0 saber cientifico ndo tivesse raizes em me@ais e ideoldgicos, como se a
producdo cientifica nunca respondesse a motivagdeso-politicas e/ou
instrumentais, como se ndo contemplasse temasuddidatie, como se nao
tivesse utilidade social ou essa utilidade seinggéise a uma porta de acesso a
estudos posteriores.

Mediante o contexto de urgéncias educacionais gg@nf frente aos desafios postos e que
sejam capazes de driblar impasses de cunho tg@etagogico, didatico, legal ou estrutural -
0s quais, somados, tém dificultado a educacéo foemageral, a assumir uma postura ativa -
considera-se relevante investigar e investir eerradtivas educacionais pautadas em valores
éticos e coletivos que visem prover os estudargeslementos para sua formacéo critica,
consciente e responsavel.

No campo das praticas educacionais sistematizadasligadas em espacos nao-formais,
pode-se evidenciar que a educacao cientifica erecans clubes de ciéncias uma alternativa
para corresponder as demandas atuais de formag@raeaproximar pelo estudo, pela
experiéncia e pela experimentacao os estudantasad@alidade.

A educacdo almejada através dos clubes busca s#peomcepcédo de ciéncia fragmentada,
evidenciar a natureza, o processo e a dimensaal slzciproducao cientifica e, entre outros

objetivos, valorizar a vivéncia e a experimentagdgrocesso de aprendizagem. Dos pontos
de vista tedrico e metodolégico, a implementacaolalees de ciéncias sugere a possibilidade
de agregar novas referéncias para praticas e sstathwionados a viabilidade e eficacia de

espacos de educacao ndo-formal.

Neste sentido, partindo do contexto de um prograsiEucional universitario de educacgao
cientifica cuja atuacdo se da em estreita ligagfio escolas publicas da regido onde esta
inserido, a questdo norteadora deste estudo seitabesn como se da a estruturacdo e
implementacédo de clubes de ciéncias que corresporedaatuais demandas educacionais em
Ciéncias e estimulem a curiosidade, a criticidadeautonomia dos estudantes?

Tal abordagem apresenta fundamentacdo nos procadsoacionais em Ciéncias a partir da
década de 1950 e no surgimento dos clubes de agm@corrente das reformulacdes



educacionais em Ciéncias a partir deste periodfa Mata que o estudo parte de uma
concepcado de clubes de ciéncias como espacos maaode educacdo, apresenta-se
também o conceito de educacao ndo-formal que areenacdes empreendidas.

Assim fundamentado, o presente estudo aponta cegsocde constituicdo dos clubes de
ciéncias no ambito do programa laboratério MoveEdeicacdo Cientifica da Universidade

Federal do Parana — Setor Litoral, suas conceppgiggo-pedagdgicas, os desafios inerentes
a fase inicial de implantacdo e consideracdes mpirgdires acerca desta trajetoria de
consolidacéo dos clubes.

Educacao em Ciéncias em espacos formais e ndo-forma is

Educacao formal em Ciéncias

Segundo Krasilchik (2000), as escolas espelhamasres mudancas na sociedade, sejam
estas de cunho politico, econémico, social e alltido mesmo campo em que tal relacédo se
estabelece, o ensino de ciéncias é entendido comaodnea do conhecimento intimamente
ligada as demandas da sociedade em dado contexto.

Dessa forma, tem-se até meados da década de ¥h@xacdo brasileira caracterizada pelo
modelo tradicional de ensino, em que o0 ensino éec@s se pautava pelo estudo dos
resultados produzidos por cientistas consagraddispeinha de aulas tedricas expositivas e
recursos didaticos limitados ao basico de umadmlaula: quadro e giz (MANCUSO et al,
1996). J& na segunda metade da década de 1958ramiese movimentos decorrentes das
transformacdes politicas e econdmicas em nivel mlmple passaram a direcionar o0s
objetivos da educacéo no Brasil.

Referenciando Pernambuco (1985), Fracalanza (1886)asilchik (1987), Mancuso et al

(1996) sinaliza que, nesse periodo, o marco histddio lancamento do satélite artificial

Sputnik pela Russia representou a sua supremagitifidia e tecnoldgica, repercutindo sobre
as poténcias ocidentais (Estados Unidos, Inglatémanca.) a imperativa reformulacdo do
ensino de ciéncias. Dessa forma foram elaboradogtps de ensino de ciéncias que
primavam pela vivéncia do aprendiz com o métodatifieo que, posteriormente, foram

adaptados e inseridos nas escolas da América Latigae nao perdurou por muito tempo,
nem mesmo nos paises de origem.

Nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) dedizié Naturais, tem-se que

Até a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases dac&tdo de 1961,
ministravam-se aulas de Ciéncias Naturais apenssimas Ultimas séries do
antigo curso ginasial. Essa lei estendeu a obrigdde do ensino da disciplina
a todas as séries ginasiais, mas apenas a paiti@7e com a Lei no 5.692,
Ciéncias passou a ter carater obrigatério nas s8ties do primeiro grau.
Quando foi promulgada a Lei de Diretrizes e Base€ducagédo de 1961, o
cendrio escolar era dominado pelo ensino tradiGiaiada que esforcos de
renovacao estivessem em processo. Aos professabes a transmissdo de
conhecimentos acumulados pela humanidade, por dee&ulas expositivas, e
aos alunos a reproducédo das informagfes. No aralesoblar, o conhecimento
cientifico era considerado um saber neutro, isemta,verdade cientifica, tida
como inquestionavel. (PCNs, 1998, livro 4, p. 19)

Moreira & Massarani (2002) apontam que na décadd9%® o “movimento educacional
renovador, escorado na importancia da experimemtpgéa o ensino de ciéncias” (p. 58),
importado dos Estados Unidos promoveu no Brasirgisiento dos centros de ciéncias, 0s



quais, vinculados a educacao formal, “contribuireyim certa escala para as atividades de
popularizagéo da ciéncia” (p. 59).

Na década seguinte (anos de 1970), segundo osgutts meios de comunicacdo como
jornais e programas de TV passaram a dedicar uatesfe suas publicacbes e programacoes
a informacao cientifica. A evidéncia da tematicat@eg@eriodo resultou no surgimento de uma
guantidade expressiva de projetos nacionais, nums/gpelo aumento de investimentos
governamentais e pelo crescente interesse no adiaoademia pelas questdes de ensino em
ciéncias (FRACALANZA, 1986 apud MANCUSO et al, 1996 37). Predominava no ensino
de ciéncias uma linha pedagdgica centrada no empgloredescoberta, conforme delimita
Gaspar (2002, p. 176):

Em sintese, de acordo com essa proposta pedagdmicuno, mesmo
interagindo com o professor e seus colegas, sdi@gria redescobrindo idéias,
conceitos e principios cientificos. A aprendizagemia um processo individual,
solitario, Unico. Ao professor caberia prover akdes que levassem os alunos a
essa redescoberta. Nelas, os estudantes devetimagin predominantemente
com objetos, pois essa interagdo € que propi@dritospeccao cognitiva capaz
de originar a redescoberta e, por consequénciampreensdo dos conteldos
abordados.

Segundo o autor, tal linha pedagdgica viria asfrmulada e ganharia corpo teérico com as
formulacdes construtivistas.

Nos anos de 1970, em virtude da promulgacao dae @&iretrizes e Bases de 1971 (LDB -
Lei n°® 5692/1971), as disciplinas cientificas smdoam secundarias, no primeiro plano
passaram a figurar as disciplinas profissionalezsnd que no entendimento de Mancuso et al
(1996, p. 37) “refletiu-se de modo confuso e impitoa”.

Nas décadas seguintes diversas tendéncias pedag@pontaram na educacdo brasileira
objetivando a superacdo do modelo tradicional. @mtconforme assevera Mancuso et al
(1996), tais tendéncias coexistiram com a pedagpggaquestionavam e nao conseguiram,
por fim, firmar-se nas escolas, deixando como miandelével o uso dos livros texto que “se
constituem cada vez mais no instrumento basicoathalho dos professores” (DELIZOICOV
& ANGOTTI, 1994, p. 27)

Atualmente, observa-se 0 ensino de ciéncias detdraam mundo globalizado, onde os
objetivos de ensino baseiam-se na formacao do @idaebalhador-estudante e a concepcao
de ciéncia configura como atividade com implicacéesiais (KRASILCHIK, 2000). Essa
perspectiva de relacdo entre ciéncia e sociedadedeum ensino de ciéncias que nao se
restringe aos aspectos internos da investigacaatifiia, mas se amplifica frente as
implicacdes e correlacdo dos conhecimentos cieosiftom aspectos politicos, econémicos e
culturais.

7

Os Parametros Curriculares para ciéncias natutf88) evidenciam que € esperado dos
estudantes, ao final do ensino fundamental, qubateandesenvolvido a capacidade de

compreender a natureza e a relacdo homem-sociedaniente, a ciéncia como producao

humana vinculada as dimensdes politica, cultusglatal, a saude pessoal, social e ambiental
como bens individuais e coletivos, bem como a ddpde de relacionar ciéncia, tecnologia e

condicOes de vida, de formular questbes, diagraystipropor solucdes para problemas reais,
de utilizar conceitos cientificos basicos e de nzdw o trabalho em grupo, sendo capaz de
acao critica e cooperativa para a construcéo ealdt conhecimento.

Observa-se entdo a ciéncia integrada com a soe@dud como as implicagbes sociais do
fazer ciéncia. Nessa perspectiva o ensino de @gémpassa entdo a valorizar a capacidade de
resolver problemas, a criatividade a inovagao,destdo conteldos cientificos relevantes para



a vida, com objetivo de identificar problemas edansolucdes, tendo ainda como plano de
fundo as demandas de um pais em desenvolvimen® amiEncia e tecnologia tém papel
fundamental e demandam a formacé&o de sujeitosagii autbnomos.

Para tanto, o ensino de ciéncias € sistematizadwéat da educagdo formal nos espacos
escolares, definidos como institucionalizados eutstados cronologicamente, gradualmente
e hierarquicamente. (BIANCONI & CARUSO, 2005).

Educacao ndo-formal em ciéncias

Os espacgos nédo-formais possuem uma maneira partidel conceber a relagdo ensino-
aprendizagem, educando-educador e a construcacomite@mento, contribuindo muitas

vezes para complementar a aprendizagem dos espagoais, pois se constituem de

tentativa educacional sistematica que visa a a@pageim, a educacdo dos sujeitos, a
assimilacao e a construgcéo do conhecimento (BIANC&NARUSO, 2005).

Na literatura relativa as acbes educacionais qoesa&nquadram como educacdo formal —
conceito consolidado sobre o qual se estabelecaramgtro de diferenciacdo do que
corresponde ou ndo a educacao formal — Gohn (2§f6Jiza o uso do termo nao-formal
muitas vezes como sindnimo de informal.

A fim de demarcar o sentido de educacao néo-focorapreendido neste estudo, utiliza-se as
definicbes de Gohn (2006, p. 28), segundo a qualweacdo nao-formal “é aquela que se
aprende ‘no mundo da vida’, via 0s processos depadithamento de experiéncias,
principalmente em espacos e acdes coletivos cotdia, diferente daguela em que “os
individuos aprendem durante seu processo de sagiab - na familia, bairro, clube, amigos
etc., carregada de valores e culturas prépriaspedtencimento e sentimentos herdados”
(educacéo informal).

Segundo a autora, outros elementos auxiliam na megé& do campo educacional n&o-
formal, como a intencionalidade dos processos dtit@s, a construcdo coletiva dos
ambientes e situacdes interativas e a participagéional dos individuos.

H& na educagdo ndo-formal uma intencionalidadegéia, a0 ato de participar, de
aprender e de transmitir ou trocar saberes [.edAcacao ndo- formal capacita os
individuos a se tornarem cidaddos do mundo, no muSda finalidade é abrir
janelas de conhecimento sobre o mundo que circosdadividuos e suas relacbes
sociais. Seus objetivos ndo sdo dados a prior§ sfe constroem no processo
interativo, gerando um processo educativo. (GOHIE2 p. 29).

No que diz respeito aos espacos nao-formais vatadeducacdo em ciéncias, tém-se
destacado os museus de ciéncias e centros deat@olgientifica muitas vezes vinculados a
centros de pesquisas e universidades. Segundo #flanaf2001), 0s museus se caracterizam
como espacos de producdo, educacao e divulgac&ont@cimento, e nesse sentido estao
intimamente ligados as escolas, visto que o pubili@s frequente desses espacos sdo
estudantes e instituices escolares.

Para Abreu (2001) a formacdo do individuo tanto ssms aspectos basico-fundamentais,

quanto na sua formacao cientifica, ndo deve figstrita apenas ao espacgo escolar. E preciso
buscar outros espacos alternativos ou complementam®o museus, centros de ciéncias e
outros que contribuam para desenvolver uma cultigatifica voltada as necessidades

geradas pelo avanco do conhecimento cientificora gianinuir as desigualdades herdadas,

promovendo a inclusdo e 0 acesso ao conhecimemttifio.

Clubes de Ciéncias



Com as mudancas ocorridas no ensino de ciénciadingns anos finais da década de 1950,
reflexo do contexto politico e econémico, surgemii@m os primeiros clubes de ciéncias no
Brasil, que tinham como objetivo favorecer a vivéndo método cientifico e incentivar a
reproducdo do que era feito em laboratérios de yesqelos cientistas, uma concepg¢ao
intimamente ligada ao contexto historico marcadogpavancos tecnologicos.

Neste periodo, predominava o discurso da neutddid#ntifica refletido nas atividades dos
clubes, as quais se davam basicamente pelo tratbalbonstrucéo de artefatos tecnoldgicos,
secundarizando ou ignorando processos investigatMANCUSO et al, 1996 p.38). Apds o
golpe militar de 1964, as politicas educacionaisaitbnaram o papel da escola para producéo
de méo-de-obra técno-cientifica, visando o deseimehto econémico do pais.

Mancuso, Lima & Bandeira (1996) salientam que adangas pedagdgicas das salas de aula
também incidiam sobre os clubes de ciéncias, assimo 0s instrumentos de avaliagéo
determinados pelo professor advinham da praticalaspara julgar o desempenho e as
competéncias dos alunos. Segundo os autores,

Ainda hoje muitos Clubes de Ciéncias produzem lhaisaque sdo expostos
nas Feiras de Ciéncias onde uma Comissdo Julgéftwraada somente de
professores) busca selecionar os ‘melhores’, nusraodstracdo tipica de
competicdo académica que costuma apresentar negiszps do que beneficios
para a formacéo dos alunos (MANCUSO et al, 19989p.

Contudo, de modo geral, a concepcao atual de @ab&éncias mudou, onde antes visava
atender os avancos tecnologicos, agora tem cometivabjtornar o ensino de ciéncias
significativo, dando-lhe sentido pela associacaaoridepratica, através de processos de
investigacao que enfatizam o cotidiano de realigldmizais e regionais e ressaltam a interacao
do conteudo cientifico com a dimensao social.

Dessa forma, pode-se sinalizar como objetivos cenalms clubes de ciéncias, independente
das orientacbes ou “vocacdes” que apresentem, raofle espaco e suporte para o
aprofundamento da curiosidade, o fomento a interagdn a comunidade e entorno do seu
local de atuacdo, o estimulo para que o individoss@ reconhecer, questionar e buscar
solucbes para os problemas do seu contexto, agdig@b das implicacbes da ciéncia no
cotidiano, a complementagdo do aprendizado escolastimulo a acdes coletivas e o
desenvolvimento da postura inquiridora.

Para Bazo & Santiago (1981 apud MANCUSO et al, 199642), um clube de ciéncias €
constituido por “uma associacdo de jovens, ori@stgubr professores, que busca realizar
atividades de educacéo e divulgacao cientifica, cgroposito de despertar ou incrementar o
interesse pela ciéncia.” O importante é propicta @articipantes o desenvolvimento de uma
mentalidade critica em torno do fazer ciéncia,lpgae permita conhecer e compreender como
se da a producdo dos conhecimentos cientificompaepso falivel e passivel de incertezas, a
ndo neutralidade da ciéncia, o caminho percorridoaaobtencéo de resultados, 0s riscos e
controvérsias envolvidos no processo, as influsndtamomento historico e dos interesses de
determinados grupos, ou seja, o discurso socidlditgpno fazer cientifico.

A interacdo com o meio, com a comunidade, com oBl@mas do cotidiano, com a realidade
estimula o senso critico do sujeito que passa stignar, duvidar, buscar solu¢des e confere
significado a aprendizagem. Assim, o clube de @@nlgusca estimular nos participantes esse
olhar para situacfes reais e leva-los a pensarrta da situacdes-problema e a buscar
possiveis solugdes. O papel dos mediadores (povéssseducadores, monitores) que atuam
nos clubes nado se reduz a funcéo de repetidormantador de idéias alheias, mas estimula
0s estudantes a pensarem por si, como afirma 3adiB883, p.17):



[...] ndo creio que ninguém possa educar-se coiasidmsinadas. Se temos que
ensinar algo a nossos alunos, que Ihe ensinemessarp que lhe ensinemos a
aprender, a se construirem e a se reconstruirefazeaem perguntas e
gquestionarem o ja sabido. Porque constitui tarefeeducador provocar nos
alunos desequilibrios ou necessidades psicolégiesgjo de pesquisa, espirito
de busca, sede de descoberta.

A literatura mais recente e atual dispde de pouefesenciais tedricos especificos sobre os
clubes de ciéncias. Neste estudo, a fim de fund@menconcepcao de clubes de ciéncias,
pauta-se principalmente no livro coordenado pordRtmMancuso (1996), o qual traz uma

abordagem abrangente dos clubes de ciéncias, cedpreges historicos do ensino de ciéncias
a analises e recomendacdes a partir de experiédeiatubes de ciéncias. No entanto, tal

referencial circunscreve-se a um periodo de tamas findado em meados da década de
1990.

Cabe ressaltar, contudo, que embora a produca@raczal com foco nos clubes de ciéncias
seja restrita, desde a criagdo de centros de a@ranas ultimas décadas com um crescimento
expressivo de centros e museus de ciéncias, atlitarcorrelata tem-se evidenciado. Dessa
forma, é possivel assinalar que muito do que atriense faz nos clubes de ciéncias toma
como referéncia tal literatura, visto que partilhdeninteresses e objetivos, resguardadas as
particularidades.

Metodologia

Com base no quadro teorico dimensionado para sabsisl concep¢des acerca dos clubes de
ciencias no Brasil e a fim de investigar como se afalmente, a estruturacdo e
implementacéo de clubes de ciéncias, este estui@ade objeto a proposta de criacédo e as
experiéncias iniciais de clubes de ciéncias emplidea por um programa institucional de
educacéo cientifica em parceria com escolas p@blica

Dessa forma, o estudo trara os aspectos consbisutios clubes de ciéncias provenientes dos
projetos escritos e aprovados em editais de fomédts quais advém o0s recursos
mantenedores das acdes) e aspectos da praticéragss nos relatérios dos monitores.
Configura-se, dessa forma, uma investigacao deéecatécumental.

Clubes de ciéncias no Programa LabMoével

O Programa Laboratério Movel de Educacéo Cientifi@dJniversidade Federal do Parana -
Setor Litoral (LabMovel/UFPR Litoral) atua na regiitoranea do Parana desde 2007 e tem
ampliado suas ac¢Oes educacionais de divulgacadifiiendesde entdo, consolidando-se
gradualmente a partir do éxito em editais puUbliabs fomento. Suas acfes sédo
fundamentalmente vinculadas as escolas publicesgifo.

Dentre as estratégias educacionais empreendigdassetes clubes de ciéncias, viabilizados
através da aprovacdo de projetos no ambito doai®dirograma Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia - 2010 (PIBID/CAPES/MEC) e Newalentos (CAPES/DEB N° 033/

2010).

Apesar de os clubes de ciéncias terem iniciado @b® 2om a aprovagao dos projetos, as
acOes que suscitaram a intencédo de propor os cadeegeciam ha mais tempo em algumas
escolas publicas sob a forma de oficinas ou erg \psitacdo de escolas as instalacées do
LabMovel e participacdo em feiras de ciéncias .

Em linhas gerais, a proposta se configura pelauwatdo do LabMbovel com as escolas
publicas que se dispbem a trabalhar conjuntametéeipplementacéo de clubes de ciéncias.



Porém, como se configuram atividade extraclassecentra-turno e com caracteristicas
diferenciadas da educacédo formal, os clubes camelgm a ambientes e atividades
educacionais ndo-formais.

Na parceria estabelecida, cabe & escola cederceppeg; as reunifes e para a realizagdo das
atividades do clube, bem como indicar um profesg@ acompanhe tais atividades. Ao
LabMovel compete a coordenacdo do processo de ritagi#o dos clubes de ciéncias, a
formacao dos monitores (estudantes da UFPR) eromthamento e avaliacdo das acgdes.

Com vistas ao bom funcionamento de todo o procdesinplementagcéo dos clubes foram
realizados estudos, entrevistas, visitas a museuarcqgies de ciéncias, que subsidiaram a
constru¢do do modelo didatico e a forma de trabdth® clubes. A atuagéo nas escolas via
clubes de ciéncias foi concebida desde o iniciopdmgrama LabMovel, entretanto, no
processo de consolidagcédo dos clubes, o aprimorangenequipe de atuagdo e da rotina se
coloca como essencial. Tal processo € longo e dgaphbnstantes reformulacdes, uma vez que
se da de forma gradual.

Evidencia-se que ambos os projetos (PIBID e Nowenlos) trazem propostas congruentes
e complementares, porém com particularidades vakatas especificidades dos editais aos
quais estdo submetidos. A titulo de exemplo, @ta&asomposicdo do quadro de bolsistas
PIBID formada exclusivamente por licenciandos, e ganfigura uma condig&o interessante
para estes futuros professores: a oportunidadertibeilar teoria e pratica e experienciar

abordagens pedagdgicas num contexto diferente dangimalmente teriam contato através
dos estagios obrigatorios e da pratica profissiohadta-se, portanto de diferenciacbes em
nivel de estrutura que ndo impactam 0s objetivessgo comuns.

Tem-se, assim, objetivos tracados no sentidd @enceber, implementar e consolidar os

Clubes de Ciéncias nas escolas publicas aproximamrdmunidade escolar da Universidade,
estimular nos estudantes participantes a capacidadeompreender a realidade onde esta
inserido, de maneira que através dos processosral@ematizacdo e construcdo de

conhecimentos cientificos, possam se tornar ssgjatovos na comunidade onde vivem”

(ProjetoAgcoes em comum na UFPR: unindo talentb®vos Talentos/CAPES/DEB).

Os objetivos assinalados se desdobram em oferggac@e suporte para aprofundamento das
curiosidades; fomentar o desenvolvimento da capdeidle reconhecer, questionar e buscar
solucionar problemas do meio onde esta inseridajlghr as implicacbes das ciéncias no
cotidiano; complementar o aprendizado escolar dirpda compreensdo da realidade;
estimular e desenvolver acdes coletivas; instigauréosidade e a descoberta; fomentar a
utilizagé@o dos laboratorios de ciéncias, fazendodesrecursos publicos jé investidos; buscar
que as acdes ultrapassem 0s muros escolares etsajefiormadoras; explorar sem punir o
erro, despertando o interesse e raciocinio pardesafios; contribuir com professores de
diversas disciplinas através da producdo de mmeted@aticos pelo clube; envolver a
comunidade, estimular a socializacdo, a lideraagasponsabilidade e o espirito de equipe;
possibilitar a superacdo de dificuldades nas diGeshgognitivas, metodoldgica, ética e
afetivo-social.

Apés as atividades pontuais de aproximacéo entrevarsidade (Programa LabMovel) e as

escolas, iniciou-se a consolidacdo dos clubes @gcieis em trés escolas no ano de 2010.
Atualmente as parcerias se refletem no desenvohtomédos clubes de ciéncias em cinco

escolas estaduais pertencentes a quatro dos seieipras da regido litoranea paranaense.

Os clubes tém encontros semanais no periodo deadombho dos estudantes e as atividades
partem do pressuposto da relagdo com situacOesag@aoblemas da cidade ou do entorno da
escola. Nesse processo, 0s participantes se envawue todas as fases do clube, tanto no



planejamento, na execucao e na avaliacdo dasatesd Essa construcdo coletiva permite um
envolvimento e comprometimento dos estudantes gaeticipam dos clubes e
conseqguentemente tornam-se responsaveis pelaadtgi.

Neste sentido, o professor atua como mediador dstregdo do conhecimento na equipe e
ndo como detentor do conhecimento e transmissanfdemacdes aos estudantes. Estes se
inserem em um processo de recontextualizacdo doeconento pelo qual a aprendizagem
em ciéncias produz sentido. Parte-se do pressupestque, ao investigar situacdes do
cotidiano, os estudantes estdo agindo no seu ma® frmando sujeitos participativos,
reflexivos e aptos para o exercicio da cidadania.

No clube, para além do aspecto cientifico/espexifrabalha-se a ciéncia de forma integrada
com meio social, mostrando a ciéncia como constringénana, a ciéncia como processo e
ndo como produto. Dessa forma, o incentivo & bdsceonhecimento cientifico faz do clube
um espaco diferenciado da sala de aula e possibilis estudantes uma viséo integrada de
ciéncia e cotidiano.

Para tanto, utiliza-se nos clubes a metodologigpmigetos, transformando o espaco de
encontro num espaco de construgcdo e participagétveoonde teoria, pratica e realidade séo
indissociaveis. Os projetos tém-se apresentado raetadologia eficiente para se trabalhar
nos clubes, pois possibilitam aos participantesivéneia de todas as fases do projeto,
tornando-se responsaveis e comprometidos com alti@boletivo.

Com as atividades desenvolvidas ao longo do semnests clubes, os estudantes sao
incentivados a participar de eventos de divulgacémo feiras de ciéncias, feira do
conhecimento, semana cultural e outros eventospgoovem a integracdo com outros
estudantes e trabalhos. Além disso, os clubes ganpiaos estudantes vivéncias em outros
espacos fora da escola como museus, centros deiggesparques de ciéncias, unidades de
conservacgao e outros.

A opcgéo e o desenvolvimento dessa abordagem métpdal espelham a expectativa e o
compromisso com a busca de melhorias na qualidadgprendizagem em ciéncias, com a
compreensdo da realidade aliada aos conhecimergntficos, enfim, com a formagéo
integral do suijeito.

Contudo, mesmo com o aporte evidenciado, a progofiteu e ainda sofre mudancas, o que é
entendido como normal e desejavel dada a sua matur@s mudancas implicam
aprimoramento, adequacédo e reformulacdo a fim de lggla melhorias progressivas e
amadurecimento dos clubes como espacos aliadoestatas, espacos que viabilizem e
fomentem atividades praticas na escola, isto @régpam graxis ,a integracao entre teoria e
pratica de forma que estes dois espacos (formabdarmal) possam compartilhar objetivos
e trabalhar juntos a favor da educacéo. Propdpestgnto, uma metodologia que possibilite
a reflexdo sobre a prética, o que, por decorrénmissibilita correcbes de rumo e
aprimoramento continuo das ac¢des (GUERIOS, 2002).

Neste sentido, evidencia-se o conceito apontad&plodn(1992, p. 82) pelo qual compete a
reflexdo-na-acaatravessar por momentos complementares: perraises surpreendide»
refletir sobre a “surpresa”/problema e procurar pmgander o que a motived reformular o
problema— testar a nova suposicao.

Segundo o autor, a reflexdo-na-acéo pode se desdamirum momento posterior de reflexao
“sobrea reflexdo-na-acdo” em que se “pode pensar n@acpEeceu, no que se observou, no
significado dado e na eventual adoc&o de outrosdssi (p. 83, grifo do autor). Dentre as

dimensdes atinentes a reflexdo-na-acdo, Schon Y1&82as representacdes multiplas e as



emoc0des cognitivas, no ambito das quais, a confasadncerteza devem ser valorizadas,
reconhecidas e encorajadas.

Consideracoes Preliminares

Este estudo buscou investigar como os clubes deiagpodem ser estruturados com vistas
as atuais demandas educacionais em Ciéncias ermia fue estimulem a curiosidade, a
criatividade, a criticidade e a autonomia dos esttes. Neste sentido, o projeto de clubes de
ciéncias empreendido pelo LabMével/lUFPR Litoraidagdem termos propositivos, o esforco
de um trabalho complexo em busca de assegurarabecamancipatorio dos clubes de
ciéncias e de promover o trabalho conjunto, coxpp#ido e co-responsavel entre
universidade e escola.

Em termos préticos, verifica-se que a caréncia alergnciais atuais na area acentua a
necessidade de estudo e aperfeicoamento conspamteadequar as acdes nos clubes diante
dos objetivos que os norteiam. Acredita-se que,maida em que empreendimentos
semelhantes produzam e publiquem pesquisas edoasceEm ciéncias, sera possibilitado o
dialogo tedrico-metodologico, politico pedagoégicdre os diferentes espacos de educacao
nao-formal em ciéncias, articulando experiénciamleeres de clubes, centros e museus de
ciéncias, entre outros possiveis, conferindo, paseguinte, melhor qualidade e legitimidade
a esses espacos.
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