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Resumo

A representacéo social de estudantes de Pedagdgmnaturezafoi investigada com base
na teoria das representacdes sociais de Moscéwicsolicitado aos estudantes que fizessem
associacoes livres de palavras relacionadas aemater meio ambiente; definissem o termo
natureza; e, propusessem uma aula com um tema cdéhadivre sobre natureza. As
representacdes dos estudantes para natureza naggpadem ser reunidas em dois grandes
grupos. No primeiro a natureza é representada qaedéncia do homem, s6 sendo natural
aquilo que n&do envolve nossa espécie. A segundaa@ueeza representada pela presenca de
seres vivos, com ou sem o homem, mas sem elem@idtacas explicitados pelos estudantes.
Entender como esses estudantes representam naduneza necessidade para a conducgao de
atividades pedagogicas na sua formacao, ja que agseos professores atuardo no Ensino
Fundamental e tiveram como formacdo em ciénciaseggae so o seu Ensino Médio.

Palavras-chave: natureza, meio ambiente, representacdo social,gbgida formacao de
professores.

Abstract

This investigation employed Moscovici’s theory ot&l representations in order to evaluate
pedagogy students social representation abatuire Students were submitted to a test where
first, they had to make free associations of wohdsjng nature and environment as inducing
terms. Then they should define the meaning of eadad environment. Afterwards, they had
to prepare a class on any subject related to nathey chose. Students nature’s
representations varied and may be clustered ingmwaps. The first group sees humankind
apart from nature; only when mankind is not invahan event is considered natural. The
second group includes in their representation iglhd beings, including man, although
disregarding the abiotic element. To understand hioege students represent nature is a
necessity for those conducting their training. Ehésture teachers will act in elementary
education with almost only the knowledge in scietieg got from high school.
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A tematica ambiental ocupa hoje um espaco imptetaos meio de comunicacao e no
cotidiano da populacdo em geral. O discurso anmdlieeiculado pela midia contribui para a
divulgacdo de conceitos, principios e procedimentisntificos que nem sempre
correspondem ao consenso cientifico vigente. Coxemplo, citamos o uso, muitas vezes
equivocado, dos termascologig naturezae meio ambienteNos meios de comunicagéao de
massa, o0 termecologiaora € usado como sinénimo de meio ambiente, peaar atencao
dos problemas atuais de degradacdo ambiental, omao cadjetivo, para evidenciar
preocupacado com a qualidade ambiental e, sO maitonente, faz referéncia a ciéncia que
estuda as relacdes dos seres vivos entre si e mmsnielacbes que estabelecem com o
ambiente fisico Ecologia Os profissionais de publicidade, conscientesdmudo verdadeiro
significado dos termos, fazem uso dos mesmos deafangénua, ou aproveitam-se do
“modismo verde”, para vender produtos como detdegatoldgico, xampu ecoldgico,
plastico ecoldgico, caminhada ecoldgica, restaaraatural/ecoldgico etc.

Essa confusdo de significados, desprovida dexgefletambém se faz presente no
ambiente escolar e académico, principalmente nasusbifes relacionadas as questdes
ambientais. Os alunos do curso de Pedagogia, pemmg, reproduzem esse discurso
midiatico, o que evidencia certo desconhecimenta$pectos cientificos e ideoldgicos que
perpassam 0s temas ambientais.

Segundo Carneiro (2007), os professores que ahasnséries iniciais do Ensino
Fundamental tém uma formac&o muito insipiente é@motas. Nos curriculos universitarios
dos cursos de formagdo de professores para as seciais — Pedagogia, o Unico contato do
futuro educador com os diversos campos das ciérisasas e naturais € na disciplina
Didatica das Ciéncias (Metodologia de Ensino den€#s, Ciéncias para inicio de
escolarizacdo, o nome varia com a instituicao)taltw, se conceitos basicos de Ciéncias, em
seus diferentes componentes, como Biologia, Fi€uaanica, Astronomia e Geociéncias, ndo
forem aprendidos até o Ensino Médio, as chancesesloslantes de Pedagogia revé-los no
Curso universitario sdo muito pequenas.

O objetivo deste trabalho é investigar as reptagées sociais de estudantes de
Pedagogia sobmatureza respondendo as seguintes questdes: Quais aseBf@gdes sociais
de futuros professores sobmaturez®€ Quais sdo o0s elementos constitutivos dessas
representacées? Como o0s elementos constitutivés esticulados? Quais as implicacdes
pedagogicas?

Aspectos teoricos

A teoria das representacfes sociais — TRS — fmlithda na Franca por Serge
Moscovici apos estudos sobre a apropriagdo do grpdblico (ou comunidade leiga) dos
conhecimentos cientificos relativos a psicanali€s resultados desse estudo foram
publicados no livrd_a psychanalyse, son image et son pulrl inicio dos anos 60. Desde
entdo, esta teoria tem sido aplicada em varias @aeaconhecimento e, particularmente na
area de educacdo.

Entendemos por representacdo social um conjunferdgnenos que néo se limita a
uma simples opinido, imagem, atitude, esteredtipascrencas. Trata-se de sistemas
sociocognitivos que possuem uma légica internar@ad uma linguagem particular. Esses
conhecimentos tém como objetivo a compreensao aladlade e servem para orientar as
acOes de uma comunidade. Sao, portanto, mais sadajue as representacdes estudadas na
Psicologia Cognitiva, mais global que os mitos &laslogias estudadas na Antropologia e na
Sociologia. Assim, as representacdes sociais estdaterseccao do individuo e da sociedade



cuja funcdo é negociar, do ponto de vista sociatiegn as mdltiplas relacbes que se
estabelecem entre o individuo e a sociedade. (MQSCIO 1969, apud CARUGATI;
SELLERI, 2000).

O estudo das representacfes sociais ndo se limitdesiacdes entre o individuo e o
meio social, ou cada um dos elementos isoladamemds, centra-se na interface e no
dinamismo desta relacdo. Vale ressaltar que pardar da teoria ndo existe dicotomia entre

0 social e o individual, ou entre o sujeito e oetdjda representacdo. Moscovici (1973)
destaca que:

N&o existe um corte dado entre o universo interioruniverso do individuo
(ou grupo), que o sujeito e o objeto ndo séo atzmoknte heterogéneos em
seu campo comum. O objeto esté inscrito num cantgito, dindmico, pois
gue é parcialmente concebido pela pessoa ou aividdele como
prolongamento de seu comportamento e sO existegfeganquanto fungéo

dos meios e dos métodos que permitem conhedd@ICOVICI, 1973p.
48).

Nessa perspectiva a representacéo social do indigobre a natureza depende da sua
atitude diante da experiéncia pessoal. O autorlerabra ainda que a representacao social
“uma preparacao” (grifo do autor) para acdo, ela m& somente na medida em que guia o
comportamento, mas, sobretudo na medida em quedstmo comportamento e reconstitui

os elementos do meio ambiente em que o comportardere ter lugar (MOSCOVICI, 1973,
p.49)

A aplicacédo da teoria das representacdes socimasep@licar fatos educacionais tem
sido cada vez mais utilizada por pesquisadorest&uea educagcdo como objeto de estudo.
Gilly (1989) ao explicar o interesse do estudo degresentacdes sociais no campo
educacional destaca que a articulagdo entre ad3swologia e a Sociologia da Educacéo
permite ndo somente a compreensdo de fenbmenosamples, como 0 comportamento de
determinado grupo social diante da escola e o nomo o professor concebe a sua
profissdo, como também aspectos mais especifico® eocomunicacédo pedagogica na sala
de aula. O autor destaca ainda que além do inéedessRS para a educacao:

Os trabalhos na area educacional contribuem paeatwdo de questdes
gerais relativas a construcao e as func¢des dasseagiacdes sociais. Devido
a importancia dos riscos sociais a ele associadestema escolar sempre
sofreu, em maior ou menor grau, as marcas origied@e grupos sociais que
ocupam posicOes diferentes em relacdo a ele: dsaos politicos e dos
administradores, discurso dos agentes institucgotasé diferentes niveis da
hierarquia, discurso dos usuérios. Ainda que algudessas marcas sejam
insuficientes ou parciais, a area educacional apareomo campo
privilegiado para se observar como as represergag@®ais se constroem,
evoluem e se transformam no interior de gruposagnce para elucidar o
papel dessas construgbes nas relacbes desses gupo® objeto da
representacao (GILLY, 1989, p.322)

A escola € um espaco privilegiado para o estudeplesentacéo social, uma vez que
€ nela que se da a construcdo e circulacdo de gyq@artie das representacdes. Assim, as
representacdes dos futuros professores desempenimrngapel importante na maneira como
seus futuros alunos estabelecerdo suas relacbesacoatureza. Dai a importancia de
explorarmos os pontos de vista destes futuros gsofes.

Apesar da estabilidade e da estrutura l6gica dasesentacdes sociais, elas sao
suscetiveis a mudancas. A esse respeito Guimédidjldestaca que essas transformacdes



ocorrem quando um novo evento € considerado pafmgromo sendo alarmante e capaz de
ameacar a sua organizacdo ou colocar em risco aakuavivéncia. Neste caso, provoca
freqlentemente a emergéncia de novas praticas tagpds exterior ou dentro do préprio
grupo, para se adaptar a nova situagao.

Mas o que entendemos por natureza?

Natureza € uma palavra polissémica, entendida @rados sentidos e utilizada em
diferentes contextos:

Para o homem da cidade a natureza € a casa de,camppma, o0 verde, 0
lazer. Para complementar, a natureza é definida pehfronto de dois

adjetivos: natural e artificial. Artificial € aquoiltransformado pelo homem e
natural € tudo aquilo que n&do deriva das a¢fes masn@ EBRETON, 1990,

p.14).

Ainda segundo Lebreton:

Esta definicdo exclui o homem da natureza, umaguezele n&o criou a si
mesmo. O homem, em suas origens, merece verdaggil@namente ser
classificado como natural, na medida que faz jzme o uso de artefatos do
equilibrio ecolégicdLEBRETON, 1990, p.14).

Robert E. Ricklefs introduz seu livid Economia da Naturez&? edicao, referindo-se
a duas percepc¢bes comund\iddureza

A primeira é a ideia de que a Natureza tende est&@ir a um equilibrio
autorrestaurador quando deixada por si s0, umaondeiiominada “o
equilibrio da Natureza”. A segunda € a ideia de, que auséncia de
interferéncia humana, a Natureza existe num egtadtno. (RICKLEFS,
2010, p.1).

Ricklefs reconhece que$ estudos ecoldgicos apresentam evidéncias dbastiinto
a favor quanto contra a ideia do equilibrio na Naza e mostram como os humanos
influenciam os sistemas ecolégicofestaca ainda, o trabalho de Willian Cronon que
abordou o tema natureza superando os limites das duestbes acima apresentadas,
utilizando uma abordagem nova em que as basesraisltdo modo como vemos nossa
relacdo com &laturezaganham importancigRICKLEFS, 2010, p.1).

Nessa perspectiva, a precisao do termo naturématéda, mas isso nao se caracteriza
como um fator limitador de seu uso. Nesse casomppoitante é deixar bem claro o
significado atribuido ao termo. O mundo que ema&gaim entendimento de natureza que
exclui o homem leva a falta de perspectiva de atdreento de problemas ambientais, ja que,
na verdade, o homem seria o problema. Ja o ententbnde natureza que inclui o homem
permite se trabalhar no sentido da construcéo ldedas. Assim, entender como professores
representam natureza € um objetivo relevante, wisraque depende dessa representacdo a
possibilidade de uma atuacao transformadora.

Procedimento metodoldgico

Os dados foram gerados a partir da aplicacdo dguestionario com 16 itens a 30
estudantes do terceiro semestre de Pedagogia deerkidade de Brasilia. O grupo era
formado em sua grande maioria por estudantes dw feexinino, 0 que corresponde a uma
das caracteristicas do curso de Pedagogia. Depaititipantes encontravam-se na faixa



etaria de 19 a 21 anos, cinco tinham entre 16 and8, e sete eram maiores de 22 anos, com
apenas um destes maior de 30 anos.

O questionario foi, inicialmente, aplicado em umyeeno grupo de alunos do curso de
Pedagogia no primeiro semestre de 2010, para gabdaPosteriormente, foram feitas as
devidas corre¢Oes para facilitar a compreensdo atoagdo de cada uma das questdes.
Considerando a extensdo da versao final do quésiioanalisamos, nesse primeiro momento
do trabalho, apenas quatro questdes que tém redaedim com o tema natureza.

Na primeira questdo apresentamos aos participauiEs expressoes indutorasgio
ambientee natureza e foi-lhes solicitado que relacionassem livreraaté cinco termos com
cada uma. A segunda e a terceira questao solinitagspectivamente o significado atribuido
ao termonatureza e meio ambient&sta pergunta teve como finalidade proporciome a
estudantes um amplo espaco para que escrevessemdite as suas idéias sobre o tema. Na
guarta questéo solicitava-se que o aluno descredesgorma mais detalhada possivel uma
aula de ciéncias sobre o tema natureza.

A analise do material gerado foi feita a partiruhea adaptacéo da técnica de andlise
de conteudo proposta por Bardin (2002).

Analise dos dados:

As palavras ou expressbOes apresentadas pelossaforem agrupadas em trés
categorias para cada expressao indusspectos biolégicosmspectos fisicos e geografices
acbes humanasOs vocabulos que ndo se enquadraram em nenhusn&rédacategorias
propostas foram agrupados em uma quarta, denommddzs Foram considerados apenas
0s termos que tiveram trés ou mais citagoes.

Associacoes

Na categoridAspectos Biologicogelacionados a natureza, predominaram palavras e
expressdes que denominam elementos concretos aorce, flora, flores, mata, planta,
homem, animal e fau@=76). Outros dois termos citados foranossistemavida (n=8). Ja
nas relagbes com meio ambiente houve 41 relacGaset@mentos concretosegfes vivos
arvore, planta matg faunag homeme aninais mas um numero expressivo de estudantes
relacionou meio ambiente com natureza (n=13).

Em aspectos fisicos e geografiaetacionados aaturezaos termos agua chuva e rios
(n=21) foram os citados enquanto que relacionadao®ia ambientevolta a aparecer agua
(n=7) e h& a associacdo também com casa (n=4).

Na associacdo dac¢bes humanasom natureza a Unica relagdo feita foi com
gueimadas (n=3). Essa associacdo, aparentemdidts tena percepcao negativa do homem,
ja que esta implicito que se refere a queimadasopanlas. J& em relacdo a meio ambiente
temos trés associacgdes, sustentabilidade, presepa@uicdo. Sustentabilidade e preservacao
sao claramente agbes positivas, ao passo que gmluéfere-se ao resultado de atividades
humanas que agridem o meio ambiente.

Significado de natureza

Em relacdo a segunda questdo, a analise do texoestoidantes no qual eles
expressavam o significado dwturezanos permitiu identificar trés grupos de respostas,
naturalista, antropocéntrica e centrada em elermecdostituintes. Nos trés casos, nossa



espécie tem um papel importante na percepcao dé gatireza pelos estudantes que, muitas
vezes, a definem tomando o homem como referéncia.

Definimos como naturalistas as respostas que excloehomem da natureza, ou
ainda, veem no homem o limite entre o que é nadugez que ndo € natureza. Sao exemplos
de discurso naturalista que exclui o homerA: fatureza é tudo aquilo que néo sofre
interferéncia do homeime, do que toma o homem como limité& tudo que é natural sem
intervencdo do homeinA questdo de se 0 homem € ou ndo parte da zatmd@» parece ser
importante para essa forma de percepcdo, mas sinsplsre o elemento observado ou
considerado é possivel perceber a intervencdo haunfssim, uma mata em estdgio de
sucessao adiantado ou uma praia deserta poderraemteadidos como exemplo para essa
definicdo, desde que o observador que a adota mdseguisse identificar ali a presenca
humana.

No discurso antropocéntrico o homem assume o magoetal, com a natureza sendo
entendida comoTudo que circunda o homérau “Tudo que rodeia o homer..Nao fica
claro aqui se o homem é ou nédo parte da naturezagla atua como ponto de referéncia para
0 que € natural e a natureza existe como uma esgéaienario para a nossa espécie. Uma
pergunta a ser feita a partir da constatacdo dessa de percep¢do € o que aconteceria com
a natureza caso o homem deixasse de existir, oautla forma, se para esses estudantes
existe natureza sem o homem.

O terceiro grupo de resposta foi entendido cocemtrado nos elementos que
constituem a naturezau seja, define natureza a partir da presengdesieentos concretos e
definidos, podendo ou ndo explicitar a inclusdohdmem. Sao exemplos desse tipo as
declaracdes As plantas e os animais e até o proprio hofhemE a unido de arvores,
animais e florestds a primeira explicitando a inclusdo do homem a#ureza e a segunda
ndo. Nessa forma de percepcdo, a presenca ou n&ondem na natureza ndo € o mais
relevante, mas a existéncia de elementos concretos, devemos destacar, sdo todos
organicos.

Planejamento da aula

Quanto ao planejamento detalhado de uma aulaificiice abordasse o tema natureza
a grande maioria dos alunos centrou sua propostielimaitacdo de temas a serem abordados
e na definicdo de alguns objetivos relativos araficmgem de conceitos e principios. Um
terco dos estudantes destacou a importancia devae ém consideracdo o conhecimento
prévio dos alunos a quem se destinava a aula.

As propostas feitas para as aulas passaram pos teonao minerais, ecossistemas,
cadeia alimentar, ciclo da agua, ciclo vital e tadmasileira. Minerais e ciclo da agua sao
temas que estiveram presentes nas associagdestapa primeira questdo, mas que nao se
evidenciaram na definicho de natureza, quando apeoanponentes organicos foram
utilizados. Isto nos sugere que duas das atividadgmstas aos estudantes, associar palavras
indutoras e construir um plano de aula, guardamomaonexdo entre si, do que com a
atividade de elaborar uma definicdo para um tempodSivel que isto seja decorréncia da
falta de reflexdo prévia sobre este tema e da fatpgdo na forma como ele é organizado
mentalmente pelos estudantes. Essa Ultima podsitdi parece confirmar a dependéncia do
aprendizado de Ensino Médio para formacdo em @énde estudantes de Pedagogia
ressaltada por Carneiro (2007), mas néo esgota@ssibilidades de investigacdo do tema:
Durante o periodo de aplicacdo do questionarionpeslia cinco colegas, todos, professores
universitarios e com graduacdo em biologia, quenideEm natureza. As respostas variaram
da simples negacdo em fazé-lo por se considerao@ogta irrelevante para os objetivos



profissionais de um bidlogo, passando pela faltaneleessidade definir natureza, dada a
obviedade do tema, e chegando a declaracdo deasidage de fazé-lo.

Algumas aulas propostas apoiaram-se em aspectagpgsliticos do tema natureza.
Destacamos quatro deles: reciclagem e meio ambiagé® do homem sobre a natureza,
diferentes formas de poluicdo; e, uso sustentaekdurso. Os quatro temas evidenciam a
presenca do homem, e incluem elementos vivos evivds em seu desenvolvimento. A
escolha desses temas ndo esteve relacionada aencepgiio especifica de natureza, o que
pode ser entendido como um distanciamento entr® esses estudantes percebem a natureza
€ como se posicionam ao serem solicitados a omaniz discurso, a aula, sobre algum tema
livre relacionado a natureza.

Consideracoes finais:

Identificamos duas formas de representacfes sodaEsestudantes de Pedagogia
sobre a natureza: uma se caracteriza pela ausimtiamem, ou seja, a presenca do homem
seria a negacdo da natureza, e na outra, é ref@@gecomo um sistema de elementos
harmoniosos. Sobre os elementos que constituepresentacdo dos estudantes, contatamos
que ela esta centrada nos seres vivos, deixandmddeos elementos abidticos. A primeira
guarda semelhancas com a natureza em equilibooestaurador e a segunda coincide com a
natureza preservada na auséncia do homem de Ri¢RIEEKLEFS, 2010).

O conhecimento sobre as representagcdes dos fyirofessores sobre a natureza deve
permitir entendermos melhor sua relacdo com osddos estudados em Ciéncias e permitir
o desenvolvimento de acbes pedagodgicas que osimeralo melhor entendimento sobre
esses componentes curriculares.

Ainda que preliminar, o presente estudo reforcaeeessidade de se ampliar o
entendimento sobre a forma como estudantes cursokicgnciatura, em particular de
Pedagogia, percebem o mundo natural. Esta necdsdieian dois componentes importantes
que a tornam uma prioridade.

A primeira € que 0s atuais estudantes de Pedagmy@o o0s professores que
introduzirdo alunos das séries iniciais do ensimido na discussao académica dos conceitos
de ciéncias em todas as suas areas. Esse mometdospo decisivo na definicdo de
conviccoes, afinidades e vocacbes dos alunos daaedio basica e, portanto, entender como
seus futuros professores percebem a natureza,sgodsm fator de reflexdo importante para
aqueles que trabalham com a formacao desses fymof@ssores.

A segunda é a propria formacdo dos estudantes dizg®gia na area de ciéncias,
quase que exclusivamente dependente do Ensino Médises estudantes chegam a
Universidade com diferentes experiéncias indivisd® Ensino Médio, periodo em que ha
notoria falta de professores de ciéncias basicaslod@a, Fisica e Quimica) nas escolas
publicas em todo o pais e que, naquelas em que psbfissionais estdo presentes, a
articulacao interdisciplinar e a coordenacao dbalteo pedagdgico ainda é um desafio. O
estudo das representacdes sociais desses estudesites da natureza vai, provavelmente,
contribuir para um melhor entendimento de defid&nce correcdo de rumos em sua
formacgéo.
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