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Resumo

No ensino de Biologia a evolugdo € considerada um eixo integrador de contetdos. Entretanto,
os professores t€m dificuldades em trabalhar este assunto. Este trabalho objetiva investigar se
0 pensamento evolutivo caracteriza-se como eixo central no ensino de Biologia, além das
dificuldades na abordagem do tema. A parte empirica teve a colaboracdo de professores de
biologia de escolas publicas estaduais. Os dados foram coletados por meio de questiondrio e
uma entrevista enfocando a importancia do tema no Ensino de Biologia e suas dificuldades.
Os resultados mostram que a maioria dos professores ndo insere a evolugdo como eixo
integrador no ensino de Biologia. Material utilizado, tempo e crencas também sdo fatores que
dificultam a abordagem do tema, implicando num ensino fragmentado, conteudista e
memoristico. E necessério, por parte dos docentes, um ensino livre de concepgdes que podem
estar atreladas a significados religiosos, entre outros.
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Abstract

Biological evolution is a unifying framework of contents in biology teaching.
Notwithstanding, teachers have presented difficulties in working this topic. This study aims to
investigate if the evolutionary thinking is characterized as a central axis in Biology teaching,
besides the difficulties in approaching this issue. This study counted on the collaboration of
Biology teachers from public state schools. Data were collected through a questionnaire and a
partially structured interview focusing on the importance of the topic in Biology teaching and
its difficulties. Results show that most teachers do not introduce evolution as a unifying axis
in Biology teaching. Factors as didactic material, time and beliefs also make difficult the
approach of the topic, implying in a fragmented, content- and memory-based teaching. It is
necessary that teachers work out a teaching free of conceptions that might be linked to
religious sense, among other things.



Key-words: Biological evolution, biology teaching, unifying axis

Introducao

z

O ensino de Evolucdo Bioldgica (EB) nas escolas € considerado um tema polémico,
essencialmente por ser base para a explicacdo de fendmenos da vida. Por outro lado, este tema
€ considerado um eixo integrador de conteidos da drea biolégica, tornando-se um
componente importante dos curriculos de Biologia do Ensino Médio.

As Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio - OCEM (BRASIL, 2006) e os Parametros
Curriculares Nacionais - PCN (BRASIL, 1999), propdem que os contetidos de Biologia sejam
abordados sob o enfoque ecologico-evolutivo. As OCEM salientam ainda que o tema origem e
evolucdo da vida sejam tratados ao longo de todos os contetidos de Biologia, ndo

representando uma dilui¢do do tema, mas sim uma articulacio com outras dreas (BRASIL,
2006).

Estudos como de Gayon (2001), Carneiro (2004), Tidon & Lewontin (2004), mostram que 0s
professores tém dificuldades em trabalhar este assunto, pois a parcela de tempo destinada para
o estudo de evolucdo € pouco significativa, ja que este conteido €, normalmente, trabalhado
no ultimo ano do Ensino Médio e muitas vezes, falta tempo para abordé-lo. Entre outras
dificuldades encontradas se destacam a falta de preparo dos professores muitas vezes em
virtude de sua formacao inicial inadequada e a auséncia de formagdo continuada (TIDON &
LEWONTIN, 2004; CASTRO e AUGUSTO, 2007).

Para Almeida & Falcao (2005), Sepilveda & El-Hani (2009), os professores da darea
apresentam falta de dominio conceitual acrescido ao fato do tema ser conflitante com suas
crengas, bem como, a necessidade de abordar questdes filoséficas, conceituais, éticas,
ideoldgicas e até mesmo politicas, ndo se sentindo preparados para tratar o conteido EB com
os alunos. Este cendrio torna a abordagem do tema Evolug¢do Bioldgica em sala de aula
particularmente dificil, tanto no ensino, por parte dos professores, quanto na aprendizagem,
por parte dos alunos (ALMEIDA e FALCAO, 2005).

Em relacdo as crengas os resultados do trabalho de Coimbra & Silva (2007) revelaram uma
forte influéncia das crencas religiosas na postura dos professores dentro da sala de aula ao
analisarem as concepgoes de evolucdo bioldgica de professores do ensino médio.

Outros fatores que dificultam o ensino de evolucao estdo relacionados ao contexto escolar. A
organizacdo escolar, sob alguns aspectos, é apresentada com limitacdes de tempo,
planejamento padronizado, terceirizado e conteudista, entre outros, que influenciam o
trabalho do professor em aula (CICCILINI, 1997). Este argumento também estd de acordo
com o estudo de Goedert, Delizoicov & Rosa (2003), no qual as professoras identificam nas
restricdes impostas pelo cotidiano escolar, uma influéncia negativa em suas praticas docentes
e as limitagdes impostas por uma formacao deficiente.

A exclusdo da filosofia como matéria no ensino bdsico, em um periodo fortemente positivista
e de reducdo de custos na educagdo, tornou-se responsavel por inimeras deficiéncias no
aprendizado de ciéncias e na formacgdo de conceitos (AMORIM, 2008). Este autor argumenta
que, o contexto filosdfico, base para a compreensdo e a discussdo da origem da teoria
evolutiva, relegado a segundo plano, dificulta a compreensao dos modelos propostos e de seus
significados.

Conforme Meyer & El-Hani (2005), “ndo € apropriado tratar a evolu¢do como somente mais
um conteddo a ser ensinado, lado a lado com quaisquer outros contetidos abordados nas salas



de aula de Biologia, na medida em que as ideias evolutivas t€m um papel central, organizador
do pensamento bioldgico” (p.10).

Neste contexto, percebemos que o ensino de evolucdo bioldgica ndo tem recebido a necessaria
atencdo nas escolas de educagcdo bdsica, o que nos permitiu constituir o seguinte
questionamento: o pensamento evolutivo, na compreensao de professores de Biologia, se
constitui em um eixo integrador de contetdos?

De modo especifico, o trabalho objetiva investigar se o pensamento evolutivo caracteriza-se
como eixo central no ensino de Biologia do Ensino Médio, bem como identificar possiveis
dificuldades na abordagem do tema por parte dos professores. Para essa finalidade,
analisamos relatos de professores que atuam em escolas da rede publica estadual, localizadas
na cidade de Santa Maria, Rio Grande do Sul, Brasil.

Pensamento Evolutivo e o0 Ensino de Biologia

Grande parte da comunidade cientifica considera a Evolucdo Bioldgica o eixo central das
Ciéncias Bioldgicas, pois o pensamento evolutivo € indispensdvel para a compreensdo e
entendimento das diferentes dreas dessa ciéncia, visto que, explica os fendmenos da vida
(MEYER e EL-HANI, 2005).

A questdo da evolucdo dos seres vivos confronta-se inicialmente com a visdo fixista do
idealismo platonico e com a visdo criacionista. O modelo de evolucionismo de Lamarck era
criacionista evolucionista, mesmo sendo hoje um modelo considerado fragil, Lamarck tem o
grande mérito de ter questionado o conceito fixista das espécies (AMORIM, 2008).

Somente ao final do século XVIII o fendmeno da vida passa a ser um problema para a ciéncia.
Antes disso, os naturalistas ndo estudavam a vida como um fendmeno Unico, oS seres vivos
eram estudados em grupos separados: plantas pela botanica, animais pela zoologia, humanos
pela anatomia e fisiologia, etc., sendo assim, nenhuma relagdo entre eles era sequer suposta
(CASTRO e LEYSER, 2007). O aspecto do idealismo platonico que confere estabilidade as
espécies — fixismo - foi o conceito a superar (AMORIM, 2008).

As observagdes de certas regularidades de formas existentes, identificadas em estudos
comparados, evidenciaram relacdes de parentesco entre os organismos (CASTRO e LEYSER,
2007). Surge assim, a ideia de ciéncia unificada dos seres vivos — Biologia - que foi
inicialmente concebida por evolucionistas como Jean-Baptiste Lamarck e Gottfried
Treviranus de forma independente e cunhado, em 1802 (MEYER e EL-HANI, 2005).

E nessa concepcio de ciéncia que aplicamos o pensamento evolutivo para explicar questdes
como: a resisténcia das bactérias a antibidticos, a resisténcia de pragas a pesticidas, as
epidemias humanas, as origens da AIDS, entre outros. O pensamento evolutivo enriqueceu
outros ramos da Biologia, proporcionou um insight a respeito da histéria da humanidade
contribuindo para nosso entendimento de caracteristicas humanas como a mente, a
consciéncia, o autruismo, os tracos de cardter e das emocgdes proporcionados por estudos
comparativos do comportamento animal (MAYR, 2009).

Uma vez aceito o pensamento evolutivo, admitindo-se a descendéncia com modificagdo, é
natural defender a ideia que os seres devam ser estudados por uma ciéncia unificadora, a
Biologia. Esse pensamento corrobora com a frase enfatizada pelo geneticista Theodosius
Dobzhansky (1900-1975), “Nada faz sentido em Biologia se ndo for a luz da evolugdo”, em
1973.

O fato de a teoria da evolucdo explicar um grande nimero de observacdes com maior
simplicidade e consisténcia do que a ideia de criacdo divina, para os evolucionistas, se



justifica por si s0; a cientificidade da primeira em detrimento desta ultima garante a prioridade
do ensino de evolugdo nos curriculos de Ciéncias (SEPULVEDA e EL-HANI, 2004).

Em relagdo a este ensino, a comunidade académica, tem se preocupado em disseminar temas
bioldgicos as questdes praticas proximas da realidade dos alunos (MEYER e EL HANI,
2005).

No entendimento de Selles & Ferreira (2005) a constitui¢do da disciplina escolar Biologia
mantém relagdes sdcio-histéricas com o processo de unificagdo das Ciéncias Bioldgicas, onde
tal disciplina focaliza a incorporacdo da ‘retérica da unificacdo’, ou seja, a ideia de que a
Teoria Sintética da Evolugao teria sido responsavel pela unificagdo das Ciéncias Bioldgicas.
Para estas autoras, a ‘retérica da unificacdo’ contribui para o reconhecimento do status
disciplinar de uma ciéncia unificada e de sua correspondente disciplina escolar. Assim, do
mesmo modo que a evolugdo tornou-se teoria estruturante das Ciéncias Bioldgicas, a
substituicdo gradativa de disciplinas escolares como Botanica; Zoologia e Histéria Natural
pela disciplina escolar Biologia expressa a legitima incorporacdo pela escola da retdrica
unificadora (SELLES e FERREIRA, 2005).

Uma geracdo inteira de novos bidlogos profissionais passou a ser educada na crenca da
Biologia como uma ciéncia unificadora ao final dos anos de 1950 a partir da producdo de
materiais curriculares norte-americanos produzidos pela equipe do BSCS - Biological
Sciences Curruculum Study, na tentativa de expressar esse movimento em torno da retérica da
unificacdo (SELLES e FERREIRA, 2005). Com base na obra de Goodson (1997), Selles &
Ferreira (2005) relatam que a criacdo de versdes distintas dos materiais curriculares
designadas por azul, verde e amarela, que abrange os aspectos bioquimicos, ecoldgicos e
celulares da disciplina, resulta da prépria diversidade das Ciéncias Bioldgicas, mostrando o
quanto essa unificacdo foi polémica e ndo consensual entre a comunidade académica. Ao
mesmo tempo a disciplina escolar Biologia, ao se distanciar dos embates no campo
académico, tem encontrado espago para abordar outras temdticas com finalidades sociais no
cotidiano de seu ensino, prevalecendo a discuss@o em torno de temas contemporaneos, como
meio ambiente, sexualidade, gravidez e aborto, drogas, fome e racismo e outros.

Metodologia

Esta pesquisa caracteriza-se como um estudo transversal, de abordagem quali — quantitativa.
A parte empirica da investigacdo foi realizada no segundo semestre de 2009 e teve a
colaboracdo de 20 professores de Biologia de escolas publicas estaduais de Santa Maria. Os
dados foram coletados por meio de um questiondrio € uma entrevista semi-estruturada,
gravada em dudio e, posteriormente transcrita. A entrevista foi elaborada com cinco
perguntas, enfocando a importancia do tema Evolucdo no Ensino de Biologia e suas
dificuldades. Os participantes foram identificados pelo sistema alfanumérico P1, P2, P3... Pn,
resguardando-se a identificagdo dos mesmos.

Na primeira parte de coleta foi utilizado um questiondrio contendo os dados socios-
demogréficos dos professores e questdes relativas a pratica do ensino de evolucdo. Na
segunda parte da coleta foi realizada uma entrevista com os professores que se dispuseram a
participar voluntariamente. Os dados foram analisados buscando inferéncias especificas
(BARDIN, 2004) sobre as ideias dos professores em relacdo ao ensino de Evolugdo
Bioldgica. Os dados coletados foram organizados em categorias (MORAES, 2005). Para a
andlise da segunda parte organizamos os dados em dois blocos:



I-Importancia da EB (Evolucao Bioldgica) no ensino de Biologia: este bloco apresenta
duas categorias que explicitam ideias centrais dos professores quanto a insercdo da EB no
ensino de Biologia.

A primeira categoria, denominada “Evolucio Biolégica como eixo integrador” compreende
os conteidos de biologia em uma abordagem evolutiva, isto €, os fendmenos biolégicos sdo
explicados segundo este enfoque pelos professores. Neste caso, a evolucdo passa a ser um
tema integrador, articulador e unificador da disciplina Biologia.

Na segunda categoria, denominada “Evolucao Biolégica como uma unidade”, a Evolucio é
vista como um tema ou tépico na lista de contetidos de Biologia que envolve o estudo das
teorias evolutivas, evidéncias e evolu¢cdo humana.

II-Dificuldades da praxis docente no ensino de evoluc¢ao: este bloco analisa as dificuldades
encontradas pelos professores na sua prdtica pedagdgica quanto ao material utilizado e
contetddo abordado, tempo disponivel e as crencas de alunos e professores.

O projeto de pesquisa foi aprovado pelo Comité de Etica - CEP/UFSM, com o niimero de
registro CAAE: 0046.0.243.000-11 e os participantes assinaram Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido, conforme Resolu¢cdo 196/96 CNS, do Ministério da Saide (BRASIL,
2006).

Analise e Discussao dos Resultados

N

Neste estudo, levantamos aspectos relativos a ‘retdrica unificadora’ no ensino e a pratica
docente dos participantes. Assim, esta secdo estd organizada em duas partes interrelacionadas.
Na primeira parte apresentamos os dados oriundos do questiondrio, como o perfil profissional
dos professores participantes da pesquisa e sua atua¢do no ensino de EB. Na segunda parte,
apresentamos os dados procedentes das entrevistas que mostram como 0s professores
concebem a inser¢do do tema Evolug@o Bioldgica nos curriculos de Ciéncias e Biologia e suas
dificuldades.

Perfil dos professores

Neste topico analisamos o perfil dos professores e algumas questdes referentes a pratica do
ensino de evolucao.

Quanto as caracteristicas pessoais dos professores, constatamos em relacdo ao género que 17
sdo do sexo feminino e trés do sexo masculino. A maioria deles encontra-se na faixa etdria
dos 30 e 40 anos. A formacdo académica dos professores aqui analisados mostra que 19 sdo
licenciados em Biologia e um em Ciéncias; 16 sdo formados na mesma institui¢ao publica e
trés em instituicdes particulares. A maioria, 12 professores, concluiu sua graduacdo na década
de 1990 e 11 sdo pds-graduados. Em relagdo a situagdo funcional, verificamos que 19 sdo
funciondrios efetivos no Estado sendo que 10 atuam apenas em escolas estaduais. Os demais
lecionam em escola estadual e em outras redes de ensino.

Quanto a experiéncia profissional, 14 deles estdo no magistério ha mais de 11 anos e apenas
seis hd menos de 10 anos. Verificamos que 13 professores atuam em mais de um turno e,
além de biologia, todos lecionam ou lecionaram outra disciplina, entre elas ciéncias, quimica,
fisica, matemadtica e ensino religioso. Este cendrio demonstra que boa parte dos professores
em servico desenvolve atividades multiplas podendo levar a um aproveitamento insatisfatério
de sua disciplina e comprometer o seu ensino.

N

Em relacdo a atuacdo dos professores ao contexto pesquisado, os dados referentes a esta
questao estdo sumariados nos quadros 1, 2 e 3.



Quadro 1: Demonstrativo das respostas sobre a abordagem do tema evolugio em sala de aula.

Respostas Frequéncia
Sim 14
Naio trabalho h4 mais de 2 anos 4
Naio trabalho h4 mais de 5 anos 1
Nunca trabalhei 1

Como se observa no quadro 1 a maioria dos professores trabalha o tema evolugcdao em suas
aulas, entretanto, esta afirmativa ndo explicita se estes professores adotam a evolu¢do como
eixo central no ensino de Biologia. Estes dados também permitem inferir que os demais
professores concebem a evolugdo apenas como um apéndice do curriculo das Ciéncias
Biolégicas, por afirmarem que nao trabalham o tema.

Quadro 2: Demonstrativo das respostas sobre a série (s) em que o tema € trabalhado.

Respostas Frequéncia
1° ano do ensino médio 1

2° ano do ensino médio
3° ano do ensino médio
Mais de uma série

Nao trabalho

Ensino fundamental

— N[~

As respostas sistematizadas no quadro 2 mostram que a abordagem do tema em diferentes
séries pode ser uma consequéncia das mudangas ocorridas no curriculo de Biologia das
escolas de Ensino Médio, em funcdo do Programa de Ingresso ao Ensino Superior (PEIES) da
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM). Em 2008/2009 o contetido de Evolucdo estava
inserido no programa de Biologia do 2° e 3° anos do ensino médio e, atualmente estd apenas
no 2° ano. Os resultados mostram também que os professores que ndo trabalham EB podem
entender a Evolu¢do como mais um conteido do ensino de Biologia. Apenas um professor
mencionou que aborda o tema evolugao no ensino fundamental. Ressaltamos que os PCN para
os ultimos ciclos deste nivel de ensino (5* a 8* séries) recomendam que “serdo destacadas
explicacdes evolucionistas” (BRASIL, 1998).

Quadro 3: Demonstrativo das respostas referentes a época do ano letivo em que o tema evolugdo é
trabalhado:

Respostas Frequéncia
Inicio do ano letivo 2
Meados do ano letivo
Final do ano letivo

Ao longo do ano letivo
Nao trabalho

N|W|\O|~

As respostas apresentadas pelos professores no quadro 3 retratam o que acontece no ensino de
evolucdo no Brasil. Nove professores apontaram o final do ano letivo como momento para
trabalhar o assunto. Tidon e Lewontin (2004) enfatizam que a maioria dos professores trata os
conteddos de evolu¢do em poucas aulas e no final do ano letivo. Apenas trés relataram que
trabalham ao longo do ano o que permite interpretar que estes professores consideram a
evolucdo biolégica como eixo central no ensino de Biologia, estando em consonancia com 0s



PCNEM que recomendam que o ensino de Evolucdo se articule com os diversos contetidos da
Biologia, onde estes devem ser tratados sob um enfoque histérico-filoséfico da producao
cientifica. Outra explicacdo possivel para este cendrio é evidenciada por Cicillini (1991), que
cita a marginaliza¢do dos contetidos de EB como reflexo dos livros didéticos adotados pelas
escolas, nos quais os conceitos relativos a EB estdo restritos a capitulos especificos
apresentados, geralmente, ao final do livro, dificultando a abordagem do tema em outros
momentos do processo de ensino.

Importancia da Evolucao Bioldgica para o ensino de Biologia:

Neste topico apresentamos os resultados obtidos a partir das entrevistas com 10 professores
que se dispuseram a participar voluntariamente e teve como objetivo aprofundar alguns
aspectos referentes a insercdo da EB no ensino de Biologia. Para a andlise dos dados
consideramos as categorias que emergiram a partir dos dados e ndo da sequéncia das situagoes
ou questdes. Assim, analisamos fragmentos dos relatos destes professores por entendermos
essa forma como a mais adequada diante do proposto.

Primeira categoria: Evolucdo Biologica como eixo integrador

Esta categoria surge a partir das respostas que mostram a visdo do professor quanto a
importancia e a abordagem do tema nas demais dreas da Biologia, bem como, a utilizagao do
tema a partir do ensino fundamental.

Quando perguntamos o significado da frase - “Em biologia nada faz sentido se ndo for a luz
da evolugdo” a ideia de eixo norteador foi evidenciada nas respostas de cinco professores,
explicita nos fragmentos de respostas:

P4: “Para mim a evolugdo é o que move os sistemas bioldgicos; realmente se ndo fosse a evolugdo, as
mudangas, a biologia ndo faria sentido”.

P7: “Significa que para o entendimento das relacbes entre as espécies e a biodiversidade atual é
necessdrio entender como outras espécies sobreviveram, para isso é necessdrio entender como a
evolugdo norteou estes processos”.

As respostas de P4 e P7 mostram a EB como um eixo central no ensino de Biologia, isto &,
que para explicar os fendmenos bioldgicos € necessario um enfoque evolutivo. Cabe ressalvar
que possivelmente P7 tenha utilizado a palavra “biodiversidade” a titulo de exemplificacao da
EB como eixo integrador, e ndo exclusivamente para o ensino de ecologia. Questdes como
ancestralidade também foram destacadas para explicar a importancia da EB.

Com relacdo a abordagem do tema, os professores demonstraram um entendimento coerente
com a ideia de um enfoque evolutivo ao longo dos contetidos bioldgicos, como mostram os
depoimentos:

P10. Assim, eu trabalho evolugdo independente de ser o conteiido. Tudo que eu vou trabalhar eu tento
mostrar que tem uma teoria evolutiva ld atrds. Por ex: ld na 6 série quando trabalho com a parte de
bactérias e ai a gente trabalha antibidtico, essas coisas, eu cobro essa questdo de resisténcia [...] Entdo,
eu acho que a evolugdo entra no dia a dia.

P4. Eu trabalho evolugdo no 1° ano [...] quando tu trabalhas por ex. alimentos no 1° ano que tu falas de
proteinas, em digestdo de carboidratos e em algum momento fala (sic) de apéndice cecal [...]. Entdo, eu
ndo acredito na biologia se ela for trabalhada estanque, e ndo associada ao dia a dia do aluno. [...] Para
mim a evolugdo acontece em todas as séries.

As expressdes “trabalho evolucdo independente de se o conteiido” (P10); “acontece em
todas as séries (P4)” demonstram claramente que estes professores acreditam num ensino de
Biologia centrado na Evolu¢dao como um eixo norteador. E que a EB deve estar presente em
todas as séries explicando fatos do dia a dia.



Em relagdo a presenca desse tema no ensino fundamental destacamos os depoimentos dos
professores P4 e P11:

P4: Eu acho que é um conteiido que ndo tem como ser estanque, ndo por que td (sic) num livro de 3° ano
que ele vai ser trabalhado ld. [...] Eu acho que metade, ndo sei que percentual dos nossos colegas
trabalham a biologia estanque, chata, horrivel. Acho que tem que ser trabalhada desde que a crianca
entra na escola, devagarzinho.

P11./...] acho importante, na 5% série que trabalha a botdnica jd comecar a falar da diversidade e tudo
mais. Na 6° série, que é zoologia ainda mais. Entdo, eles [alunos] tém que ter essa nog¢do de evolugdo
para pode entender a propria diversidade.

Os relatos de P4 e P11 mostram que os contetidos de ciéncias podem ser trabalhados com um
enfoque evolutivo no ensino fundamental, no entanto P4 ressalta que muitos professores
tendem a ensinar uma biologia fragmentada sem um enfoque evolutivo, tornando-se um
ensino conteudista e memoristico.

Segunda categoria: Evolucdo Biologica como uma unidade no ensino de biologia

Esta categoria engloba todas as respostas dadas pelos professores que entendem que a EB ¢
apenas mais um conteido a ser trabalhado pela disciplina de Biologia e que deve apenas
aparecer no ensino médio. Esta ideia estd exemplificada nos relatos de P3 e P7 quanto ao
momento de abordagem:

P3. Normalmente junto com a genética ou apos a genética. Acho que em funcdo da genética o
ideal é o ensino médio.

P7. Eu creio que talvez possa ser dada mais énfase a evolucdo no ensino médio, mas eu acho
que é um assunto muito complexo para ensino fundamental.

As expressoes “o ideal é o ensino médio” (P3) e “é um assunto complexo para o ensino
Sfundamental” (P7) demonstram que, para o entendimento destes professores, o tema EB deve
ser trabalhado apenas no ensino médio por se tratar de um conhecimento muito complexo
para o ensino fundamental. P3 também salienta que este assunto deve ser tratado préximo ao
conteddo de genética por ser essencial para seu entendimento. Tidon e Lewontin (2004)
relatam que esta sequéncia apresentada para os alunos € vista pelos professores como uma
maneira de suprir os conhecimentos gerais de temas relacionados, como a genética. Podemos
inferir que para estes professores a EB ¢é trabalhada apenas como mais um topico no curriculo
de Biologia.

Os professores também relataram os assuntos abordados quanto ao tema evolucao:

P7: Eu ndo trabalho nada além do Lamarck, Darwin e o Neodarwinismo, bem como td (sic) nos livros. O
que eu saliento é qual a importincia do Lamarck... Por ter ele sido um dos primeiros a trabalhar
evolugdo numa época em que ndo se acreditava em evolugdo e a contribuicdo do Darwin também |[...]

P16: Eu vejo da evolugdo cldssica pra nortear como fio condutor, Lamarckismo e Darwinismo pra situar

[...]

Sobre esta questdo os professores destacam que os assuntos mais tratados sdo aqueles que
normalmente aparecem nos livros diddticos, ou seja, lamarckismo, darwinismo e
neodarwinismo. Tidon e Lewontin (2004) demonstraram que estes assuntos sdo considerados
faceis por parte dos professores, entretanto, boa parte deles apresenta concepgdes lamarckistas
para explicar processos evolutivos.

Dificuldades da praxis docente no ensino de Evolucao Bioldgica

Neste bloco apresentamos as dificuldades que os professores encontram para tratar o assunto
EB. Entre essas dificuldades destacamos a utilizacdo do material didatico, tempo
disponibilizado e as crengas.



Quanto a utilizacdo do material didatico notamos na fala de P7 dificuldade de trabalhar o
tema relacionado com os tépicos trazidos pelos livros didéticos, sendo estes semelhantes entre
os livros.

P7: A dificuldade ¢é que todos os livros diddticos trazem a mesma coisa sobre evolugdo, ndo hd uma
diferenga e talvez ndo seja muito diddtico para o aluno. Se ndo hd participagdo do professor para
explicar, ele lendo sozinho ndo consegue entender principalmente as diferengas entre as teorias do
Darwin e Lamarck.

Entretanto, P7 manifestou anteriormente que os assuntos abordados em sua aula sdo aqueles
apresentados pelos livros didaticos, o que pode levar a interpretacdo de que o conhecimento
deste professor sobre o tema limita-se aos conteidos dos livros. J4 para P8, este é um
momento ideal para reflexdo por parte dos alunos, ao ser questionado sobre as dificuldades
encontradas:

P8. Ndo tenho dificuldades. Acho que é um tema que os alunos sdo bastante receptivos. Eu acho que eles
gostam de fazer discussdo, por que é um tema polémico. Sai daquela rotina, fixa do conteiido. |[...]
qualquer ideia que o aluno tenha serve como base de discussdo. E se ele tiver uma ideia que a gente
considere equivocada, vamos discutir com ele e tentar chegar num consenso. [...] Ver de onde ele trouxe
isso e ver o que se dd para fazer e onde se pode chegar.

No depoimento de P8 fica claro que considerar as concepgdes prévias dos alunos leva a um
momento de reflexdo, discussdo e consequentemente enxergar as possibilidades que a
evolucdo fornece para o dia—a-dia do aluno abandonando aquele ensino conteudista e
memoristico.

Quanto as crengas sao feitas algumas consideracdes sobre as ideias religiosas dos professores
e alunos e suas relacdes com os conhecimentos de evolugdo. Assim, tomamos como
referencial o conceito de Magistérios Nao-Interferentes (MNI) proposto por Gould (2002).
Para este autor, ciéncia e religido sdo dreas de conhecimentos distintas, cabendo a ci€ncia
desenvolver os conhecimentos relativos a factualidade da natureza, enquanto que a religido
deve se ocupar em compreender os aspectos relacionados ao significado e valores da vida
humana. Assim, cada um destes magistérios tem uma area delimitada para sua investigagao,
nao devendo um interferir sobre o magistério da outra. Para P19 e P20 suas crencas dificultam
este ensino conforme relatos:

P19: A frase (de Dobzhansky) é verdadeira se levarmos em conta apenas a Teoria da Evolugcdo para se
trabalhar Biologia. Mas, se olharmos sob um prisma criacionista, a frase torna-se sem efeito. Vale
salientar, que para o evolucionismo, as espécies surgiram por uma sucessdo de acidentes, digamos
assim, onde os mais fortes tém vez. [...] nas adaptacdes que os seres sofrem, nos ambientes que eles
vivem. Eu acho que serve pra isso. Pra mim eu acho dificil por que eu sou criacionista.

P20. Assim oh, eu essa parte bate muito com o que eu fui criada, acreditando em Deus, entdo assim,
quando eu vou falar no 1° ano que a gente fala no processo da origem da vida, e origem dos seres vivos
isso me questiona bastante. E ai torna um pouco dificil, porque se tu ndo tens seguranga daquilo que tu
td (sic) falando pro aluno... Entdo o que € que eu falo, coloco o que esta (sic) no livro passo pra eles, mas
no fundo talvez ndo seja minha verdade. Entdo, talvez o aluno as vezes fique em duvida daquilo que eu
falei e ele questiona bastante isso: professora serd que foi realmente isso que aconteceu? E dificil.

Os depoimentos de P19 e P20 permitem inferir que suas crencas dificultam o ensino da
origem e evolucdo da vida interferindo no processo de ensino aprendizagem do aluno. Estes
professores ndo apresentam bem definidos os MNI propostos por Gould. Para complementar
este ensino, P20 demonstra para seus alunos o criacionismo como uma teoria cientifica:

P 20. [... ] eu acho que a evolugdo td muito ligada com a filosofia e a sociologia e também com o proprio
ensino religioso depende da escola que tém. [...] esse ano quando a gente comecou no 1° ano a origem
da vida eu fiz um trabalho juntamente com a professora de religido que dai, o Designer inteligente, nos
descobrimos juntas. Entdo ela falava da parte humana da evolugdo e eu da parte bioldgica, ficou bem
legal. A gente tenta suprir essas dificuldades que surgem de tempo.



O fragmento “o Designer inteligente (DI), nos descobrimos juntas”, retrata como P20 tenta
dar uma explicagdo plausivel em relacdo a origem dos seres, ndo ferindo sua crenga. Castro e
Leyser (2007) relatam que para os adeptos do DI toda diversidade € produto de uma mente
que a idealizou; ndo h4, portanto, espaco para conceitos como adaptacdo, fendmenos de
convergéncia adaptativa e homologia. Ou seja, antes mesmo de existir realmente a “ideia de
produto” j4 foi planejada por uma mente criadora.

Ja P7, quando confrontado com as crengas dos alunos, recorre a um caminho que nao condiz
com um ensino correto da Teoria Evolutiva.

P7: Geralmente, dificilmente surgem, quando surgem é algum ou outro aluno que tenha uma religido e
que seja atuante e ai ndo concorda. Mas se deixa bem claro que sdo teorias, Lamarckismo e Darwinismo
sdo Teorias (frisa bem) pra explicar evolugdo.

P7 coloca para seus alunos que, em relacdo a ciéncia, nada pode se afirmar a EB no seu
entendimento ndo se configura como um fato aceito pela ciéncia. Nao leva em conta que
Lamarckismo e Darwinismo sdo teorias que construiram tal conhecimento. Encontra neste
caminho uma forma de ndo entrar em conflito com as crengas dos alunos. Fica claro que P7
tem dificuldades em separar estes dois magistérios: ciéncia e religido.

P10, por sua vez, lida com esta situagao de forma coerente, conforme relato:

P10. [...] esse ano, um aluno que é da igreja evangélica, ndo que ele complique, mas ele fica tipo
irritado durante a aula. [...] Dai eu mostro que eu ndo vou mudar a crenga dele, [...] mas gostaria pelo
menos entendesse o conceito. [...] entdo, esses que tém uma religido mais fixa na ideia do criacionismo,
ndo aceitam, ndo chega a ser um problema acho que é uma questdo de discussdo.

Observamos que esse professor aceita o conflito como algo inerente as relacdes humanas,
procurando trabalhar o conflito quando este emerge em sala de aula, mostrando que existe
razdes que levam a diferentes visdes. Percebe-se também que este professor respeita os
diferentes pontos de vista que podem surgir a respeito do assunto. Entendemos que levar em
consideragdo diferentes concepcdes contribui para a construcdo do conhecimento de cada
individuo.

O tempo também € apontado pelos professores como uma dificuldade no processo de ensino e
aprendizagem, principalmente da EB.
P20. [...] nosso aluno ndo é mais questionador [...] eles ou talvez nds, estamos errando porque a gente
jd dd conceitos prontos. Entdo, vamos tentar fazer com que o aluno construa o conceito, mas pra ele
construir o conceito tu direcionas (sic). Tu vais conseguir um aluno mais questionador no momento que

tu abres um caminho pra ele debater, mas o professor vai ter que estar muito mais preparado vai
requerer mais tempo pra leitura. O que a gente hoje em dia ndo tem.

Para P20 € necessdrio lidar com as concepgdes prévias dos alunos na construcdo do
conhecimento. Reconhece a necessidade da formacgdo continuada, entretanto, podemos inferir
que o tempo, em alguns casos, pode ser usado como um interfigio para que a atualizagao do
professor nao aconteca. P16 e P17 também manifestaram dificuldades em trabalhar o tema em
fun¢do do tempo:

P16. Sim, primeiro a posicdo do conteiido [...] geralmente é o iiltimo conteiido a ser abordado. Segundo
a teorizagdo, via os livros diddticos, tem que fazer um recorte, pra que fiquem simplesmente teorias.

P17. O Livro que eu sigo ndo tem nada sobre Lamarck e Darwin [...] sigo o livro do cursinho. Como eu
cheguei agora e tenho que dar a matéria praticamente hd um més e meio [...] dou o resumo, explico e
faco comentdrios, td (sic) bem interessante as aulas.

Fica clara a ideia de reducdo de contetidos por P16 e P17 demonstrando, claramente a
dificuldade que os professores apresentam em relacdo a disponibilidade de tempo pra
trabalhar o tema, comprometendo assim, questdes, como o pensamento evolutivo, que



poderiam ser essenciais para o entendimento do processo evolutivo e sua inser¢ao nas demais
areas da biologia.

Conclusao

O trabalho teve por objetivo investigar se o pensamento evolutivo caracteriza-se como €ixo
central no ensino de Biologia e identificar possiveis dificuldades na abordagem do tema por
parte dos professores. Os dados apurados nos permitiram elaborar as seguintes consideracoes:

N

- Em relacdo a prdtica docente, a pesquisa mostra que, mesmo constatando-se que Os
participantes reconhecem a importancia da EB como fato explicativo para os fendmenos da
vida, estes consideram a EB mais como um tema da lista de conteudos do que um eixo
integrador que permeia todas as dreas da biologia. Resultados semelhantes foram encontrados
em estudos desenvolvidos por Gayon (2001), Tidon e Lewontin (2004), Carneiro (2004),
Castro e Augusto (2007) e Sepulveda e El-Hani (2009).

- Dificuldades como material utilizado, tempo e crencas dos professores também sdo fatores
que podem dificultar o ensino de EB, implicando numa abordagem fragmentada, conteudista
e memoristica no contexto biolégico.

Assim, para suprir essas dificuldades, € necessario investir na formagao inicial e continuada
do professor de Biologia como um fator decisivo para a desconstrucdo da fragmentagdo dos
conteddos biolégicos desenvolvidos no ambiente escolar.
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