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Resumo

O presente texto apresenta reflexdo sobre os isaphifs atribuidos a expressao alfabetizacéo
cientifica. Nele retomamos a origem historica dgugessdes letramento e alfabetizacdo, seus
respectivos significados na area de linguagem dotbeamentos destes significados para o
ensino da lingua portuguesa no contexto escolarséguida, analisamos as implicagfes da
apropriacdo do conceito de alfabetizacdo no andot@nsino das ciéncias e apresentamos
proposta delimitando os usos do termo alfabetizaigtifica, além de esclarecimentos sobre
0 que 0 mesmo consiste. Argumentamos que alfab&btzaentifica diz respeito a tudo aquilo
que envolver a escrita e leitura de texto ciemjficomo por exemplo, a construgao de
entendimento, a analise das informacdes, dentreasouAdvoga-se a compreensdo que
alfabetizacdo cientifica esta atrelada a alfabgfi@aana prépria lingua e que o Ensino de
ciéncias deve ser concebido a luz de objetivosaminicais mais amplos que o aprendizado
de ciénciaper si(conhecimentos e procedimentos).

Palavras- chave:Alfabetizacdo cientifica, letramento cientificojtlga, escrita, scientific
literacy.

Abstract:

This paper presents reflections on the meaninggresssto scientific literacy expression. We

return to the historical origin of literacy andeliacy expressions, their meanings in the
language and meanings of these developments fdediohing of Portuguese language in the
school context. Then, we analyze the implicatiohghe appropriation of the concept of

literacy in the teaching of science and presentapgsal outlining the uses of the term

scientific literacy, as well as clarification of athit consists. We argue that scientific literacy
with respect to everything involving the writingcaneading of scientific texts, such as the
construction of understanding, information analysimong others. The argument is the
understanding that scientific literacy is linked literacy in their own language and the

teaching of science must be conceived in light mfaler educational goals that learning
science itself (knowledge and procedures).
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Scientific Literacy: Alfabetizacao ou Letramento Ci entifico?

O presente texto apresenta reflexdo sobre o serd@loexpressédo alfabetizacao
cientifica.Tanto alfabetizacéo cientifica (AULER BELIZOICOV 2001, CHASSOT 2000)
quanto letramento cientifico (MAMEDE & ZIMMERMANN, 2007, SANTOS e
MORTIMER 2001) tem sido no Brasil traducfes patarmo inglés scientific literacy.’De
acordo com Sasseron e Carvalho (2008, p.334) “podeperceber que no cerne das
discussbes levantadas pelos pesquisadores que wmsar@rmo ou outro estdo as mesmas
preocupagdes com o ensino de Ciéncias, ou sejavanajue guiam o planejamento deste
ensino para a construcdo de beneficios praticos asrpessoas, a sociedade e 0 meio-



ambiente”. Constroi-se assim, de acordo com tadadegio e dos que a seguem (SANTOS
2007, MARTINS 2008, SASSERON & CARVALHO 2008) o entlimento que as
expressoes alfabetizacéo cientifica e letramemtotifico séo variacbes de vocabulos para se
referir ao ensino das ciéncias dentro do processesdolarizagédo basica, ndo havendo a luz
deste entendimento, nenhuma diferenca entre elesndielos ou especificidades.

Alfabetizacdo e letramento sdo aspectos da lirgg@ita. Sem surpresa, ambos,
constituem por primazia objetos de estudo de Istg8ie de educadores que tem a linguagem
como foco de investigacdo. Estudos nestas areastampogque embora os processos de
alfabetizar e letrar, ainda que por vezes estefaaralacionados, sdo processos dissociados
(MARCUSCHI, 2007, SOARES 2004). Dito isto se demaarue na area da linguagem
alfabetizar e letrar tém cada um, suas especitieslae, diferentemente do que vem
acontecendo na &rea do ensino das ciéncias, namsaiolerados a mesma coisa. Reflexdes
sobre a pertinéncia do uso dos termos alfabetizacBramento para as ciéncias ja vem
ocupando a atencdo de pesquisadores brasileirésedala educacdo em ciéncias (SANTOS
2007, PAULA & LIMA 2007, MARTINS 2008). Este tralbed visa ampliar compreenséao
sobre o tema analisando os diversos sentidos @obuwa expressao scientific literacy, além
de apresentar e defender um entendimento sobre s@i@ios aspectos da educacao a que o
termo scientific literacy quando traduzido por bffazacao cientifica remetem.

Como bem disse Paulo e Lima (2007, p.4): “algun®ids ainda pouco compreendidos
sao incorporados e usados sem que as pessoas aingrassidade de se perguntarem o que
elas significam. Viram chavdes”. Entendemos quesaensobre o0s significados de
alfabetizacao cientifica é pensar sobre as funddesducacédo cientifica, qual o seu papel,
onde ela acontece e de quais formas; € em ultistancia pensar sobre o que € educacao
cientifica, o que se pretende com tal educacamueeforma podemos alcanca-la e quais os
modos pelos quais podemos avaliar se de fato esiwalg almejados foram alcancados. Neste
sentido, ainda que ndo se obtenha consenso emdorpmduto destes questionamentos, ele
€ produtivo para oxigenar reflexdes que podem gerar referenciais para o planejamento da
area da educacdo cientifica, na realidade brasileir

Histdrico dos Termos Alfabetizacdo e Letramento

Segundo Soares (1998:17) a palditeracy vem do latimlittera que quer dizer letra,
por sua vez, o sufixoy denota qualidade, condicdo. Assititeracy € o “estado ou condicao
gue assume aquele que aprende a ler e escreveRRE® 1998:17). Laugksch (2000), a
semelhanca de Soares, também aponta a origem ¢ltitermo e, adicionalmente, assinala
qgue o significado deste mudou ao longo dos séciostempo de Cicero era usado no
sentido de distinguir quem aprendeu a ler dos e aprenderam. Nesta acep¢do nao se
considera a qualidade da leitura: aqueles queifdantm as letras estavam incluidos na
categoria de leitor. Posteriormente, o terrliteracy’ passou a ser usado em relagdo a
competéncia de ler, de modo a distinguir os quetma competéncia para decodificar o que
estava escrito dos que nao a tinham. Os vocatdtésiliteracy’ and flliteracy’, em fracés
‘alphabétisme’e ‘analphabétisme’e em portuguésalfabetizado e ‘analfabeto, nomeiam
respectivamente a distingao entre os que tém aet@mpa para ler dos que néo a tem.

Ao final dos anos 1970 (SOARES 2008) por sugestB® NESCO (Organizacdo das
Nacdes Unidas), o termalfabetizado’passou a remeter a competéncia do uso da leitura e
escrita em contextos diversos, isto €, a nomeajuesefetivamente podiam fazer uso da
leitura e escrita para se expressarem. A UNESC@O0}26sclarece bem este sentido quando
diz que é alfabetizado aquele que tem a "capacidaddentificar, compreender, interpretar,
criar, comunicar, calcular e utilizar materiais negs0s e escritos relacionados com contextos



variados. Alfabetizacdo envolve um continuo de ragimagens que capacita os individuos a
alcancarem seus objetivos, desenvolver seus conbéetms e potencial, e participar
plenamente na sua comunidade e sociedade em geral".

A partir das definicbes de alfabetizado e de atfabedo propostas pela UNESCO,
consubstancia-se outro conceito: o de analfabeicidoal. Na atualidade, os individuos que
conseguem decodificar letras, sentencas, enfimri@igt@scritos, mas nao conseguem fazer
uso compreensivo da leitura e escrita, isto é aplesker ndo conseguem entender o conjunto
do que léem ou expressar-se através da escrita,sidon denominados de analfabetos
funcionais (MILLER 2006, SOARES 1998).

Estima-se que atualmente existem no mundo cer8@@ea 900 milhdes de pessoas nesta
situacdo. Segundo relatorio parlamentar do govérgkés (2009), em 2003, data do ultimo
levantamento sobre a quantidade de adultos furioiemée analfabetos, havia neste pais 5.2
milhdes. Dados da NAAL (National Assessment of Aditeracy), apontam que nos Estados
Unidos, em 2003, havia 30 milhdes de adultos adoetfes funcionais, o que representa 14%
da populacdo adulta, nesta mesma condicdo. NolBdasiacordo com a ultima Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD. IBGE 200g@n em cada cinco brasileiros,
dentre estes 25% da populacdo com mais de 15@pomposta de analfabetos funcionais.

Os elementos apresentados no conceito de alfatbetetaborado em fins dos anos 1970
pela UNESCO anunciam, apesar de ndo fazé-lo cotagies que o aprendizado do sistema
de escrita deve estar a servico dos usos da legtuda escrita. A demarcagdo entre o
conhecimento do coédigo escrito e 0 uso deste fioais acentuada em 1981, quando a
instituicdo francesa de caridade ATD Quart Mondepregou o termoilletrisme’,que em
portugués traduz-se conietrado’, para expressar um sentido diferente do que o termo
francés ‘analphabete’, e em portuguésanalfabeto’ expressa (UNESCOlIletrisme’ foi
usado para nomear os individuos que tinham vivenciadoagods etapas do sistema
educacional da escola primaria e embora alfabetizaélo eram capazes de fazer uso efetivo
da leitura e da escrita.

Em agosto de 2005, a Franca adotou o tdittésisme,parase referir & habilidade de ler
e entender um texto simples, ou usar a escrita ng@eber ou transmitir informacéo. Um
conceito equivalente ao que na lingua inglesa ®rderado por literacy’ quando este é
usado para descrever a condicdo daqueles indivifjumefetivamente podem fazer uso das
habilidades de leitura e escrita. E valido destguarna lingua inglesa o termo ‘literacy’ tanto
pode ser usado em referéncia ao aprendizado dgacdticrito, quanto em relacdo a
possibilidade efetiva de uso das habilidades deréee escrita. Portanto, um termo que, em
principio, ao ser traduzido para o portugués taoide ser nomeada por alfabetizacdo, quanto
por letramento. Todavia, € preciso estar em abwtaptar por um dos dois termos, pois no
Brasil, a semelhanca da lingua francesa, alfalupéiiva letramento tém sentidos diferentes.

Atribui-se a Mary Kato, no ano de 1986, na obra fhlando da escrita: uma perspectiva
psicolingiiistica” (S&o Paulo, Atica), o uso pelangira vez, no Brasil, da palavra letramento
(SOARES 2004). A distingdo conceitual entre os termlfabetizacdo e letramento acontece,
no contexto nacional, dois anos depois, em 198&saptada por Leda Tfouni, no livro
“Adultos néo alfabetizados: o0 avesso do avessad (&filo, Pontes), onde é dito: “Enquanto
a alfabetizac&o ocupa-se da aquisi¢do da escritanpandividuo, ou grupos de individuos, o
letramento focaliza os aspectos socio-histéricoaqlasicdo de um sistema escrito por uma
sociedade” (TFOUNI, 1995, P.20)



Soares (2003), reiterando a posicao de Tfouni (1 @8Gende que alfabetizar consiste em
aprender o cédigo escrito e, letrar em fazer ustededdigo de modo apropriado nos mais
diferentes contextos sociais. Ainda na direcaod@atico entendimento, Marcuschi (2007,
p.15) é enfético ao afirmar que “ndo se pode cdlifuas diversas manifestacdes sociais do
letramento com a escrita como tal, pois esta n8egp@ de uma das formas de letramento”.
Segundo ele é pertinente a expressao os letramamoglural, de modo a demarcar a
existéncia de diferentes praticas de letramentuseais variados de letramentos: “deve-se ter
imenso cuidado diante da tendéncigstolarizacdo do letramentgue sofre de um mal
cronico ao supor que so existm letramento. O letramento ndo € o equivalentguisig@ao
da escrita. Existem “letramentos sociais” que surgese desenvolvem a margem da escola,
nao precisando por isso serem depreciados (MARCUZQBY, p.15)".

Em outras palavras, o que Tfouni, Soares e Marcwestho afirmando € que had uma
distincao nitida entre o dominio das habilidadekede escrever (alfabetizacdo) e a influéncia
e penetracao da escrita na sociedade (letram&wghindo tal distingdo, mesmo pessoas que
nao sabem ler e escrever, aquelas ditas ‘anal&peize vivem em sociedades na qual a
escrita € um bem social indispensavel para enfrentdia-a-dia, estdo sob a influéncia da
escrita e tem apropriacdo dos usos da escritacétmeguinte, sdo analfabetos com algum
grau de letramento, ainda que de forma minima sodiada do dominio do codigo gréfico,
“o individuo que é analfabeto, mas letrado na madin que identifica o valor do dinheiro,
identifica o 6nibus que deve tomar, consegue faatulos complexos, sabe distinguir as
mercadorias pelas marcas etc., mas nao escrevasadm |€ jornal’((MARCUSCHI 2007,
p.25)".

Soares (2003, p.3) nos apresenta outras ilustralghgse as praticas de letramentos ndo
podem ser confundidas com alfabetizagéo:

“Como no filme Central do Brasil — alguns persoeag conheciam a carta, mas nao
podiam escrevé-la por serem analfabetos. Eles alitaa carta dentro do género, mesmo sem
saber escrever. A personagem principal, a Dora efimtetada pela atriz Fernanda
Montenegro), era um instrumento para essas pessstazdas, mas néo alfabetizadas,
usarem a leitura e a escrita. No universo infahtéil outro bom exemplo: a crianca, sem ser
alfabetizada, finge que 1&é um livro. Se ela viveuwmambiente literario, vai com o dedo na
linha, e faz as entonacfes de narracéo da leitatd,com estilo. Ela € apropriada de funcdes
e do uso da lingua escrita. Essas sao pessoaslétrsem ser alfabetizadas.”

Realmente, como bem disse Soares (2003), os doisipys minutos do filme Central do
Brasil sGo embleméticos em relagdo a exemplificdiséngdo entre o ser alfabetizado e ser
letrado. Neste tempo, o filme apresenta trés pegems analfabetos ditando carta a
personagem Dora que atua como escriba. A andliseasdeartas nos revela, além do
entendimento da func¢éo da escrita, o pleno dontimigénero textual carta pessoal que estes
trés analfabetos apresentam. Vejamos:

Carta 1:“Querido,
Meu coracdo é seu. Nao importa o que vocé tenta teu te amo! Eu te amo! Esses anos
todos que vocé vai ficar trancado ai dentro eu &mlvou ficar trancada aqui fora te

esperando”.

Carta 2: "Seu Zé Amaro,



Muito obrigado pelo que vocé fez comigo. Confiei emcé e vocé me enganou. Até a chave
do meu apartamento vocé carregou”.

Carta 3: “Jesus,

Vocé foi a pior coisa que ja me aconteceu. SO esquerque teu filho Josué me pediu. Eu
falei pra ele que vocé nédo vale nada. Mais aindanae menino p6s na idéia que quer te
conhecer.”

Os trés personagens analfabetos, do filme Cerarérdsil, embora ditem suas cartas a
uma escriba, se assumem como produtor do texticesguem receber o texto, se ndo souber
que eles ndo escrevem, certamente pensara quedaléautoria do conteudo, as mesmas
foram realmente escritas pelos remetentes. A targeensagem € explicita em relacdo a
autoria da producao quando a personagem diz: “ssctevo porque o seu filho Josué pediu”.
Logo no inicio dos textos os trés se dirigem a @stidatario, respectivamente: Querido, Seu
José Amaro, Jesus; com isto organizam suas falasatdo com moldes da escrita e fazem
uso de férmula linglistica caracteristica da congaostextual carta pessoal.

Ao precisar o0 destinatario eles se situam na post& remetente e delimitam a
comunicacao inscrevendo-a no ambito privado. A igdmd remetente-destinatario mais o
conteudo das mensagens sdo duas outras formuésstiocas caracteristicas do género carta
pessoal. De fato, os trés textos, apesar de distiein relacdo a informacdo que querem
transmitir, sugerem um relacionamento proximo emseremetentes e seus respectivos
destinatarios, abordam questdo vinculada a aspetdtosconvivio entre remetente e
destinatario tal como esperado em cartas pessoais.

Diversos estudos demonstram que 0s géneros text#as artefatos linguisticos,
construidos socialmente, para atender a objetiveterdinados (SOARES 2003,
MARCUSCHI 2007). Apesar de estarmos colocando eoo fom filme com situagbes
ficticias estas retratam a realidade brasileiralfabetos que recorrem a escribas para registro
das suas cartas. Por isto, tomamos a situacamdagaio dos trés textos registrados no filme
como ilustracdes de que individuos que ndo sabemiere nem escrever, podem fazer uso de
recursos linglisticos caracteristicos da escrita loastante propriedade. No filme percebe-se
que os autores das cartas apesar de analfabetpenltbén de conhecimentos sobre o
funcionamento textual que faziam uso. Este uscsdata por quem nao sabe ler ou escrever
demarca que letramento ndo esta restrito a alfapdid. Demonstra-nos que a inser¢cao em
ambiente grafocéntrico possibilita aos individuaspeopriacdo das funcbes da escrita, ainda
que estes ndo tenham se apropriado dos coédigoscdeaePor conseguinte, ndo podemos
confundir letramento com alfabetizacéo, tdo pouwwnu escolarizagao.

Norteados pelas evidéncias dos estuttoarea de linguagem que alfabetizacéo refere-se
a apropriacao das habilidades de ler e escrevguaato letramento remete as praticas de uso
da escrita conclui-se que letramento ndo € equiteale alfabetizacdo. A luz da distincao
entre alfabetizacdo e letramento na area da lirgnage faz pertinentes indagacdes que, se
respondidas em investigagbes futuras nos prop@@onmais elementos para pensarmos
sobre o0 que € educacéo cientifica. Dentre estast@psedestacamos: 1) se 0 uso dos termos
alfabetizacdo e letramento podem ser empregadascimdinadamente tal como vem
ocorrendo na literatura brasileira na area donendas ciéncias, 2) se 0 uso destes termos €&
apropriado para area do ensino das ciéncias eaBpgentido de ambos quando usados nesta
area.



Andlise do Termo Scientific Literacy

Os termos alfabetizacao cientifica e letramentatifieo sdo empregados no Brasil para
traduzir a expresséscientific literacy. Esta remota aos anos 50, do século passado (HURD
1998, DEBOER 2000) quando em junho de 1958, endr&groduzido nos Estados Unidos,
pela Fundacdo Rockefeller, sobre como o sistema&aethnal poderia ser usado para
preparar, de modo mais eficiente, pessoas para @itr@abalhar em um mundo de mudangas
rapidas foi dito que “toda pessoa educada develfdetizada/letrada em ciéncias (DeBoer
p.369, 2000)". Ainda em outubro e novembro destesmeeano o termdéscientific literacy’
reaparece em dois outros artigos: em outubro d8, J8blicado no Educational Leadership
e, em novembro de 1958, mencionado pelo presidienghell Chemical Corporation.

DeBoer (2000) afirma que em nenhum deles, naddoésdbre o que é de fato uma
pessoa alfabetizada/letrada em ciéncias. Todaviassinalarem que ‘scientific literacy’ seria
um dos produtos do processo da educacdo escodarsesia, na interpretacdo de DeBoer
(2000), demarcando a formacéo de uma pessoa e@sadldas néo escolarizadas, atribuindo
aos segundos a possibilidade de ser mais efictkaiée de um contexto de transformacoes.
Por conseguinte, ‘scientific literacy’ envolve aueigdo de uma heranca de conhecimentos
produzidos pela humanidade que habilitaria os idds a entender o mundo natural,
tornando-os mais informado, capacitando-os a tesxperiéncias mais “inteligentes”
(DEBOER 2000 p.592) no cotidiano.

A luz desta perspectiva argumentamos que a expressigntific literacy’ estabelece
vinculos entre ciéncia, leitura e escrita, colocarad trés em um mesmo patamar de
imprescindibilidade. Considerando que leitura eitessdo bens culturais que possibilitam a
insercdo nas sociedades grafocentricas, que séasreciedades- habilidades cujo dominio
€ relevante para todos os individuos interpretaouos a expressao ‘scientific literacy’
transmite a idéia que aprender ciéncias deverialgertdo imprescindivel quanto a leitura e a
escrita, uma apropriacdo desejavel para todosres Bamanos, a ser estabelecida como um
fendbmeno de massa.

Retornando aos estudos da area da linguagem esoastregistro que o reconhecimento
da leitura e escrita como algo a ser apropriadotpdos confere-as status elevado. No
entender de Marcuschi (2007, p.17) tal status chéganbolizar educacgéo, desenvolvimento
e poder”. De modo dialético, a falta do dominio daas habilidades cria um contexto de
desprestigio, associado as faltas: de educacagijviliegacdo e conhecimento. Marcuschi
(2007, p.23) destaca que os planos desenvolvinehtila UNESCO assentam-se na crenca
que o analfabetismo é vinculado ao atraso gergplaeza, a doenca enquanto que “o
progresso, a saude e o bem-estar econdmico estaminte de forma auto-evidente

vinculados com a alfabetizacdo.” (MARCUSCHI 20023).

Sob o olhar dos que consideram que o analfabetésainaso e as habilidades de ler e
escrever associam-se ao progresso e bem estarngcon@ legitimo interpretar que a
expressadscientific literacy’ denota a crengca que a ciéncia esta no mesmo patiEma
relevancia da escrita e leitura no contexto em spidusca tal progresso e bem estar. A
semelhanca destas duas primeiras habilidades atiggicondicdo essencial, imprescindivel
a todos os individuos, consegientemente, deve wasesp em massa que todos o0s
individuos apropriem-se da ciéncia. RelembrandooBelf2000 p.592)scientific literacy’
envolve conhecimentos que tornam os individuos peeparados para entender o mundo
natural, possibilitando-os a serem mais eficierntapacitando-os a terem experiéncias mais
“inteligentes” no cotidiano.

Entendemos que nesta primeira instancia, diferesritardo que acontece com a érea de
linguagem em relacdo aos processos de alfabetizdd@imamento, ‘scientific literacy’ néo



teria sido empregado em relacdo a nocdo de dordmiom codigo, tampouco remetia as
praticas de uso da ciéncia. Antes sim, teria sioh@ diorma de destacar a relevancia da
popularizacédo da ciéncia, caracteriza-la comonwescindivel quanto a leitura e escrita e,
por decorréncia, seu aprendizado deveria ocorranassa, atingindo a todos os individuos.

O contexto historico no qual emergiu o terfacientific literacy’ € outra evidencia que
nos leva a defender a nossa interpretacdo do eemicial deste termo. Quem primeiro
empregou a expressaoientific literacy’ foram pessoas ligadas a grandes grupos
econdmicos, nos EUA: Fundagao Rockefeller e Shedinical Corporation, em contexto no
qual as organizacdes internacionais no campo deaeda, impactados pelas consequéncias
da segunda guerra mundial, orientavam mundo afofarmaulacdo de politicas publicas
alimentadas pelo ideal de que “o sistema educdcpmtieria ser usado de forma mais eficaz
para preparar as pessoas para viver e trabalhamemundo em rapida mutacdo (DEBOER
2000 p.586)".

Para alguns tal proposicdo entende educacgédo conuwm séator de desenvolvimento
econdmico, instrumento de progresso técnico e aeiselecdo e ascensao social (SANDER
2008.p.161)". Tal entendimento reforca nosso argumegue ‘scientific literacy’ foi
inicialmente expressdo empregada com a finalidadeddmarcar que a ciéncia era
imprescindivel a sociedade estadunidense, um &ssencial para progresso econémico e
bem estar. Ainda a luz da historia verificamos quermo apareceu pela primeira vez em
junho de 1958, oito meses depois do lancamentar{docem outubro de 1957) do satélite
Sputnik pela Unido das Republicas Socialistas $ioa® (URSS). Vivia-se entdo o periodo
da chamada guerra fria, disputa ndo bélica entpais®s capitalistas, capitaneado pelos EUA
e 0 bloco de paises socialistas, liderados pela3JRSancamento do Sputnik repercutiu nos
EUA fazendo-os sentirem-se defasados nos mais sdiwelaspectos, sentimento que
impulsionou 0 encaminhamento da reforma curricakararea do ensino das ciéncias e a
tentativa de tornar esta area um dos pilares dm@m® ambito escolar. Conforme Bybee
(1997,p.1):

“the United States perceived itself as scientificatechnologically, militarily, and
economically weak. As a result, educators, s@&tiand mathematicians broadened and
accelerated educational reform, the public undedsand supported the effort, and the policy
makers increased federal funding.”

Na historia, em tempos mais proximos, encontramgsacevidéncia que recorremos
como a favor do nosso argumento dseientific literacy’ foi expressdo cunhada para
assinalar que o aprendizado de ciéncias é tacargle\quanto a leitura e a escrita e por iSso
deve ser assegurada a todos os individuos. O @i®gence for all Americans, publicado em
1989, pela Associacdo Americana para Avanco dac@ié(AAAS), como o seu titulo
“Ciéncias para Todos” ja anuncia, toma esta direc&wmprega o term@cientific literacy’
dando a ele um carater de expressao de efeitapatacar a relevancia do ensino de ciéncias.
Véarios autores propdem que o termgciéntific literacy’ vem sendo reincidentemente
utilizado para se referir ao ensino de ciénciast®&rma, ao invés de se dizer ensino de
ciéncias fala-se enscientific literacy’. Tal repeticdo faz deste termo um slogan (BYBEE
1997, DEBOER 2000, LAUGKSCH 2000). Se enquantoasiogalar déscientific literacy’ é
falar do ensino de ciéncias e, em nosso entendimargxpressascientific literacy’ € um
modo de afirmar que o ensino de ciéncias tem a masiprescindibilidade da leitura e
escrita, entdo podemos acreditar que o uso degjarsteria um modo implicito de ratificar a
imprescindibilidade do ensino de ciéncias. Imagiosmque € este carater de
imprescindibilidade subjacente a expressé&entific literacy’ o que talvez explique a opgao
ampla de uso do termo ‘scientific literacy’ ao iavde ensino de ciéncias.



Se por um lado assumir ‘scientific literacy como slbgan aparentemente une o0s que
usam tal expressdo em torno do entendimento queincede ciéncias é relevante, por outro
lado esta longe de consenso uma série de questéaemnados a este assunto. Por exemplo,
Deboer (2000) revisando pesquisas, propostas ulamés, relatérios e documentos
relacionados ao ensino de ciéncias, nos Estadodotindesde o surgimento do termo
scientific literacy até o ano de 2000, encontrowengrupos de proposi¢cdes de objetivos
distintos para o ensino de ciéncias. Em relacéoagacteristicas de individudscientific
literated’ Laugksch (2000) identificou uma diversidade aindaor que as apontadas sobre os
objetivos do ensino das ciéncias. Estas diversgladedamentam as criticas que o slogan
‘scientific literacy’ € difuso, mal definido, pouco esclarecedor acedas aspectos que ele
abarca e de dificil mensuracéo (DEBOER 2000 p. BBUGKSCH 2000 p.90).

Somadas as criticas em rela¢é@sdentific literacy’ enquanto slogan hi também criticas
ao termo enquanto metéafora. Isto é, na associa&@dcia ¢cientifig a aquisicao da leitura
e escrital{teracy) tendo em vista estabelecer, de modo subtendida,aomparacao entre os
dois termos, transferindo caracteristicaslderacy’ para o scientific e, assim, integra-las,
produzindo um termo cuja significacdo, para alguaside em atribuir a ciéncia a mesma
relevancia da escrita e leitura. Segundo Deboed((20.594) observacdes sugerem que a
maioria dos cidaddes estdo bem em seu trabalho easanapesar de ndo pensarem como
cientistas e que pessoas com entendimento limitadoe ciéncia funcionam bem em
sociedade, muitos inclusive estdao no topo do sel profissional. Utilizando as palavras de
Jurgen Baumert, proferidas em 1997, Deboer (20@35) diz que scientific literacy € um
objetivo educacional relevante, mas, certamenteénédma ferramenta cultural fundamental
comparada a leitura, escrita e a aritmética.

Para outros autores o significado do tertedentific literacy’ é metaforico e este
consiste em pensar o aprendizado da ciéncia, ia gartue ja conhecemos sobre a estrutura
fundamental do aprendizado da lingua, tanto esiedetlo paralelos entre os dominios
conceituais das éareas de linguagem e ciéncias,tau@zendo inferéncias sobre as
propriedades destas &reas e a interelacdo de gMB&STINS 2008).Por exemplo, alguns
estudos apontam paralelos entre a conducédo delaaies de investigacdo cientifica e os
processos de leitura e de escrita (Ver revisdo khi2D02): Em uma investigacao levantam-
se questbes, enquanto na redacdo de algo o esestabelece propositos; atividades
investigativas envolvem o desenvolvimento de higggee, na leitura hé predigdes sobre o que
se ler; em investigacfes desenha-se um estudéedura ou escrita organiza-se idéias.

Aliando-se na dire¢édo dos que pensam ‘serentific literacy’ como uma apropriacéo
metaforica, na qual se estabelece paralelos estmmhecimentos ja estruturados sobre o
aprendizado na area de linguagem, para pensareadipado em ciéncias, ha os que tém
clamado quéscientific literacy’ é ferramenta cultural fundamental por ser part@rdcesso
da aquisi¢cdo da leitura (NORRIS & PHILLIPS 2003, REROOK & RANNIKMAE 2007,
2009; YORE, PIMM & TUAN, 2007; PEGG 2010). Em owrgalavras, um individuo
plenamente alfabetizado precisa ser preparadotpam@ondicdes de fazer leitura de textos
cientificos. De acordo com Norris e Phillips (2Q03iteracy in the fundamental sense is
about how readers cope with text, about how theytlhe resources of text to determine what
they mean, or might mean. Scientific literacy mu@nprise the interpretive strategies needed
to cope with science text” (Norris e Phillips, 202231).

E importante esclarecer que nesta perspectivae dalar de preparo para condicbes de
leitura de textos cientificos, ndo se toma com® facapacidade de decodificar o que esta
escrito. Antes sim, refere-se a competéncia depracdo sobre o conteudo da informacéo,
que no caso de textos cientificos, para além dadifezacdo do que é dito envolve a



identificacdo de evidéncias empiricas ou teoriasfgndamentam o que € dito, interpretacéo
sobre aspectos nao verbais da linguagem tais cgraficos, tabelas, diagramas, expressées
matematicas reflexdo e a capacidade de distinguire eo que € descricdo de fatos
(observacgdes) e o que é interpretacdo de fatose Dexlo, sob este entendimento metaférico
do termo'scientific literacy’, apesar de a rigor ndo existir na ciéncia um addgpecifico a
ser aprendido, tal como ocorre no processo deddifaigdo na lingua (LIMA e CASTRO,
2007), defendemos que € apropriado traduzi-lo fabbetizacéo cientifica.

Curiosamente, diferentemente do que tradicionalensatdestaca como expectativa para
0 ensino das ciéncias, a luz deste entendimentogcm da alfabetizacdo cientifica ndo € o
conhecimento cientifico (teorias, conceitos, praoettos). Norris e Phillips (2003) dizem
que a escrita e a leitura, nas situacdes escolpagcularmente a leitura, constituem o
sentido fundamental da alfabetizac@o cientificare8peito da leitura de textos cientificos
assinalam que esta consiste das capacidades qwetde, avaliar, inferir significados a partir
do registro escrito, a partir do que o texto diztaB capacidades necessariamente nao
asseguram ao leitor condi¢cdes de posicionar-see smlweracidade ou ndao da informacéo.
Entretanto, tais capacidades significam o exerciobio pensar, o desenvolvimento da
autonomia intelectual. Em relacéo ao conhecimeietttiico este seria no entender de Norris
e Phillips (2003) o sentido derivado da educacaai@mcias: “Scientific knowledge has an
essential dependence upon texts. Although indivgdpartray and learn much science within
oracy, such access to scientific knowledge is [f@zagon acess gained through text. This is
so, because, without literacy, the knowledge waubtl have existed, been preserved, and
inherited in the first place. Hence, a concept@érsific literacy must include an essencial
role of text in science.” (NORRIS & PHILLIPS 200231).

E valido destacar que no contexto de ensino dasiai atribuir ao conhecimento
cientifico um sentido derivado, um papel coadjuganéo o faz irrelevante. O que se assinala
€ que este conhecimento ndo ppéde siconstituir o norte (objetivo central) do ensin@sn
um meio para atingir a formacdo de pessoas crittzggmzes de analisar e relacionar
informac6es, buscar alternativas para o que temerstef E um prospecto de ensino que
conflita com abordagens que clamam sobre a neegsside investir em ensino de ciéncias
visando ou orientacdo profissional, ou aspectos)\@u@os ou utilitarios (conhecimento
cientifico com fins instrumentais, aplicacdo praicO conceito de alfabetizacdo cientifica
aqui defendido tem muitos pontos em comum com &dalgem CTS (Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade) (SANTOS, 2007). Em ambas se insere imoee ciéncias no ambito das
necessidades educacionais da maioria da populacfais, buscando-se contribui¢cdes que o
ensino nesta area pode trazer para a melhoriaad@age de vida, promocao da saude e bem
estar da populacdo. Porém, ha na abordagem CTE& douermo alfabetizacdo cientifica no
sentido de slogan, ndo se encontra nesta Ultimaladpem a defesa enfatica de formacao de
leitor tal como é aqui defendido.

Em sintese, propomos que ao se traduzir o terneoitfa literacy por alfabetizacao
cientifica tenha-se em mente que esta € um aspectdiar do processo da alfabetizacao, isto
é, da formacdo do leitor e escriba em sua pleni{idf@RRIS E PHILLIPS 2003): com
capacidade de compreenséo, elaboracdo de sigosicadalise e critica. Ao mesmo tempo
posiciona o0 ensino de ciéncias dentro de uma esrigducacional (HOLDBROOK &
RANNIKMAE, 2007) no qual, somando-se a outras amasaber, formam-se pessoas com
condi¢des de pensar de forma autbnoma. Nestesseanadfabetizacéo cientifica € necessaria
para todos os individuos, imprescindivel tanto pergue atuam ou irdo atuar em atividades
intelectuais, quanto os que atuam ou irdo atuasedor de servicos mecanizados com rotinas
invariaveis. Por outro lado, esta perspectiva d@batizacdo cientifica ndo encerra e nem
abarca todos os aspectos do processo de educagd@dioa. Vivenciar o processo de



alfabetizacao cientifica, tal como ocorre em ratagaalfabetizacdo na lingua materna, néao
garante o seu uso dentro dos moldes aqui espedica

Consideracoes Finais

Neste trabalho demarcamos os significados dos semfabetizacdo e letramento, o
historico da expressascientific literacye delimitamos o contexto no qual esta expressao
pode ser traduzido por alfabetizacdo cientificeargio esta referir-se a escrita e leitura de
texto cientifico e tudo aquilo que envolver estamd habilidades, como por exemplo, a
construcdo de entendimento, a analise das inforesacgi@ntre outras.Fundamenta-se assim a
compreensao que alfabetizacéo cientifica estéadtned alfabetizacdo na propria lingua. Esta
ultima alfabetizacdo nao estaria completa, nagisignum grau maior de amplitude sem a
primeira. Por conseguinte, o ensino de ciénciag seyncebido (elaborada propostas e
condicdes de efetivagdo) no ambito das necessidallescionais do pais, tendo por norte as
contribuicdes que a alfabetizacdo em principiadrpara a formacéo de individuos.

O Ensino de ciéncias concebido a luz de objetiviisc&cionais mais amplos que o
aprendizado de ciéncigeer si (conhecimentos e procedimentos), assumido come [plar
alfabetizacao, implica em préticas pedagdgicasaqum s6 tempo envolvem e desenvolvem
atividade intelectual, pensar critico e autbnomabifizacdo consciente e intencional de
recursos cognitivos e metacognitivos. Para comsing estas praticas talvez mudancas de
postura se facam necessarias e, certamente, um agmrala de pesquisa também. Por
exemplo, precisariamos entender mais: sobre afesdale similaridades entre 0os processos
de leitura e escrita e a elaboracao e conducabuvidgeales de investigacao cientifica; como se
ensina a identificar uma evidencia como tal; corndgmos ensinar a observar, descrever,
interpretar, explicar, além de construirmos insegoms para avaliar indicadores da
alfabetizacdo cientifica (O trabalho de Sasser@aealho, 2008, € um excelente exemplo
neste sentido). Nado menos relevante seria amplgaoompreenséo sobre o que € letramento
cientifico, que proximidades e que especificidaglsgte apresenta em relacdo a alfabetizacdo
cientifica. Por fim, reconhecemos que muito do ggei foi dito ndo € novidade no cenario
do ensino das ciéncias nacional. Ainda assim, 8&oipios que precisam ser ditos, repetidos,
reafirmados no momento presente, face a crescewiizacdo de propostas que priorizam a
formacgao de professores para o ensino das ciéesvaziada de uma perspectiva educacional
mais ampla, tal como pode ser verificado em algupnagostas de cursos de licenciaturas e
mestrados profissionalizante e até mesmo no PlawioNal de Educacdo 2011-2020 (Meta
7, estratégia 7.25).
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