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Resumo

Este trabalho se ocupa de um certo olhar sobrerizalo escolar na Escola de Ensino
Basico, numa perspectiva dos processo Vitais Delrag, ou seja, discute um encontro
de compossiveis, entre curriculo, Deleuze e uma miom curriculo. Um curriculo que
se encontra num agenciamento de corpos e formaxmessdo. NiSso ou com isso
discutimos uma proposta curricular num ambientelasco/oltado para as poténcias.
Tomar uma perspectiva literaria junto a um curdcekperimental no ensino de
ciénciastendo como ponto de partida os movimentos possiveisscola Basica. Uma

discussao sobre Curriculo e Diferenca.
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Abstract

This study focuses on a certain look on the scleaaliculum in the School of Basic
Education, a Deleuzian perspective of life procgsse other words, compossible
discusses a meeting between curriculum, Deleuze aarifle in a curriculum. A

curriculum that is in an assemblage of bodies amoh$ of expression. It or discuss it
with a curriculum in a school environment focusedtbe powers. Taking a literary
perspective along with an experimental curriculunmscience education, taking as its
starting point the possible moves in the Primarjiddt A discussion of Curriculum

and Difference.
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Como tudo comecou...

Uma onda navega no mar assim como um curriculogaave escola, ou seria o
contrario? Se a onda nao fosse movel, moventeesgua do mar? Se o curriculo ndo

fosse agitado, incerto, impreciso, 0 que seriasdala?

Estamos numa discusséo inicialmente prontos a:di&er temos formulas, respostas,
manuais. Um curriculo como onda seria mais proxgeoum caminhar. Mas um
caminhar deixando-se passar ou atravessar porau®st Como numa onda que, assim
como afirma Deleuze e Guattari, pode “atravessa&ogss”. E, nessa onda, estdvamos
prontos para navegar nao fosse um ponto fixo ayn@s, formas que talvez estejam la
justamente para que um curriculo faca um trajetmcntrar “...um agenciamento. O
gue existe sdo agenciamentos maquinicos de dessjm a&omo agenciamentos
coletivos de enunciagdo” (DELEUZE; GUATTARI, 199534). Assim, percorrendo a
escola, os agentes educacionais, compondo assirterttario, mais do que férmulas
prontas a serem testadas ou utilizadas, um cuwriEwssim entendido: atravessa 0s
corpos, conecta sentidos e se apresenta como devjptaa além dos clichés ou das

respostas prontas.

Assim entendemos um curriculo: uma esfera de salmmabores que entremeados
transformam acbes e transbordam novidades, pordqueutra forma ficamos na

repeticdo propriamente informativa, improdutiva leergmos mais uma repeticdo da
diferenca, ou como diz Nietzsche “Apenas para sudeteu tenho cores, meus
pensamentos escritos e pintados, muitas corexztaraeas delicadezas multicores, e
cinquenta amarelos e vermelhos e marrons e vefdedETZSCHE, 1992, p. 198).

Mas o que quer dizer mesmo “um curriculo”?

E estavamos prontos parra “correr” em um curricelsye um curriculo, com um
curriculo, quando percebemos que nestes temposcosteos sao outros, pertencem a

outras esferas, correr aqui possui outros sabpoegue uma corrida pode-se, mais do



gue chegar a um objetivo, insinuar novos encorgrésdisso que se fala: de encontros
gue se dizem incertos, imprecisos, potentes. Nsss#do, 0s encontros poderiam
apontar uma novidade para um mais além que pudessformar um curriculo ndo
num conjunto de temas a serem vencidos, mas nuitorier onde entram em jogo
outras categorias, outras formas de entender oc@spaima acado dos corpos num
sentido de uma dinamica que retira do aprendersmanuma dualidade estagnada e
distribui nessas categorias formas novas de pdiogfus saberes.

Assim, preferimos uma arte das passagens, aqueldoede coisas que distribuem os
corpos ndao em eixos de centralidade e hierarqalacando o curriculo a margem da
vida e a vida como uma categoria distinguivel dewniOs encontros sdo uma forma de
entender ou captar essa poténcia vital que circosdeorpos (o corpo curriculo e o
corpo escola) e produz nele agbes e paixdes quarmucha dindmica sempre movel,

nunca fixa, porque assim € a vida: “feita de fitiras

Muitas sé@o as formas de entender ou compreendeutriculo, mas se preferimos uma
analise que leve me conta aspectos relacionadpstéscias dos corpos, poderemos
avistar outros encontros, outras possibilidadessir\s podemos nos valer de um

conceito muito caro a Deleuze e Guattari (1995eaids destacam que um “corpo sem
o6rgaos” ndo se limita ao organismo ao qual se iapeas O organismo-escola, o

organismo-prisdo, o organismo-Estado e instituigdiesrsas pedem uma prisdo ao
organismo ou a uma organizag¢ao, matam o corpapisesas potencialidades. Entao “o
corpo sem 6rgaos ndo se opde aos Orgados, mas rgssezacdo dos Orgados que se
chama organismo” (DELEUZE; GUATTARI, 1995, p.21).

Prefere-se muitas vezes atribuir aos corpos umdigam propria das funcdes que estes
possuem, destruindo, assim, seus mais altos paientim corpo nédo se define pelos
orgaos que possui, mas pela capacidade de fazex@ms) de misturar-se a outros
corpos, criando uma poténcia, um potencial, umegendiferenciada, que desfaz as
organizacdes e produz algo novo, inusitado, quag@iéle momento ndo se conhecia,
“s6 comecamos a saber o que € um corpo quando ixamos nas relagbes de
movimento que ele entretém com outros corpos” (CRRX TADEU, 2004, p. 69).
Ai esta a capacidade de um corpo, aquela medidaomiescida, aquele virtual que
depende da juncdo com outros corpos e que podéaresuma novidade. Pode resultar

em desastres também, mas s se sabe 0 que unpodgee este experimentar.



E é nesse ponto que encontramos uma particula, lemmeeto de analise bastante
importante pra nos dizer que o “ ‘encontro’ € aapal-chave. E s6 num encontro que
um corpo se define”. (CORAZZA; TADEU, 2004, p. 68ssa particula, essa palavra
nos diz que ao encontrarem-se 0s corpos se defmesgja, podem agir e sofrer acdes
tal que suas capacidades sejam reconhecidas.

As ciéncias entram nessa medida, ou seja, num gacaraquinico de corpos e nos
agenciamentos de enunciacdo como referido no esttitldado Bionomadologia para
destacar exatamente as possibilidades que umaeci@nerante produz nas ciéncias
ditas duras ou de Estado (termos utilizados poelel e Guattari). E nisso vimos
encontros de compossiveis, porque nas ciénciasci@atifico do ponto de vista rigido
€ seguir uma forma estabelecida para as ciénciaSstiglo. Do lado das ciéncias
ndmades, um estatuto também se estabelece, a mgualase desenvolvem os
movimentos dessas ciéncias” e como estes enuncadgessam as poténcias de um
saber dito cientifico e como ele se estabelecalisusirsos que atravessam o corpo do
curriculo na escola e na sociedade.

Mas foi com Spinoza (2007) que encontramos um ¢ncke corpo que vai nesse
sentido, no sentido do encontro com que 0s corpssaon ser visto do ponto de vista de
sua poténcia, e ndo apenas do ponto de vistaibestir familiar. Por que nés sentimos
um Corpo e No Corpo 0 quanto essa travessia tramsfas vidas. Por isso Spinoza pensa
nos movimentos e nas afetacdes (nos afectos) estreorpos. Assim, “0S corpos
distinguem-se entre si pelo movimento e pelo repopesla velocidade e pela lentiddo e
nao pela substancia” (SPINOZA, 2007, p.99).

Pensamos, entdo, que um corpo-curriculo sé seedefinencontro, no encontro com
aqueles que, na dinamica dos corpos em geral, péaman desse encontro algo a ser
feito, algo que n&o existe ainda, mas que no erwda diferenca, isso muda tudo. E
assim que, na perspectiva de Corazza e Tomaz (28@énhdemos “isso muda tudo no
curriculo e na pedagogia. Mudam as perguntas e mMmuak respostas. Muda o
problema” (CORAZZA; TADEU, 2004, p. 69). Se pudésss, entdo, mudar o foco, o
problema se desloca num curriculo que se prepaia paga uma experimentacdo do

que para uma “corrida” do vencimento de conteld@ss numa busca de movimentos

! Jacques, Carmen. Bionomadologia. 2007. 90 p. Disserta¢cdo de Mestrado. Faculdade de Educagdo.
Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo. UFRGS.



e afectos do que repeticdes do mesmo. Assim pegsamaurriculo: do ponto de vista
da experimentagao.

Vejamos, entdo...

Uma experimentacao diz respeito aquele estado sascque sao produzidos num
espaco (no caso escolar) e que produz nos agentelvidos uma nova abertura para
gue o ensino possa ser encarado como algo vivegja que o curriculo possa nao
representar a vida, mas ser propriamente um expetarde vida. Nesse sentido 0s
estudos sobre curriculo desenvolvidos no ambitpedguisa podem desembocar num
estado propriamente novo discutindo essas relagbasn pouco disso esta sendo
possivel no grupo de estudos sobre curriculo ngr&ma de POs-Graduacdo em
Educacdo da Universidade Federal do Rio Grande ulioc8jo grupo de pesquisa,
Filosofias da Diferenca em Educacédo desenvolvata tedimensionar essas questdes e
fazer do curriculo, ndo somente um campo de estudas também uma experiéncia
viva. Com isso, pode-se pensar, entdo, que osesabstdo aonde a abertura para novas
possibilidades se instala. Um curriculo tem poetiop ndo apenas o vencimento dos
componentes fixados para serem vencidos. Os closiquecisam adaptar-se a novas
ideias e possibilidades. Como quem produz o cuois@o justamente 0s agentes
educacionais (comunidade escolar) € preciso untipacao efetiva nessa elaboracéo,
permitindo, assim, uma visdo menos ordinaria dasigas pedagoégicas. Talvez com
isso a comunidade possa vislumbrar a Escola comoamino de conhecimento e nao
apenas como depdsito de alunos que vao passar rapo tde suas vidas. Tornar
agradavel um ambiente é preservar sua naturez, dam que as ideias ampliem e se

combinem com o curriculo, um curriculo de multiplades.

Por isso Corazza e Tadeu (2004) entendem assinutcrisuto, por que eles buscam o
qué num curriculo produz multiplicidade e ndo unm@gada a algum lugar, uma
resposta a ser dada para uma determinada perguuntaa experiéncia ordinaria. Com

isso, eles observam que,

“poderiamos comecar por imaginar gue corpos, 0s mai
heterogéneos, o0s mais disparatados, o0s mais
improvaveis (“sorvete flambado com suspiro”), se
encontram e se combinam no curriculo, para compor
um agenciamento-curriculo particular. Imaginar o



curriculo desse modo aparentemente contraria a
experiéncia ordinaria. Mas é exatamente o contraré
concepgcdo candnica que contraria a experiéncia
ordinéria que temos do curriculo”.
(CORAZZA;TADEU, 2004, p.70)

E nesse sentido que um curriculo apresenta-se cwwimade. Procura-se nesse
curriculo novo, inventivo e em constante movimesamo uma multiplicidade naquilo
qgue Deleuze e Guattari denominam “...um tipo densmtaridade ou de multiplicidade:
um maleavel, sobretudo molecular e apenas ordenautpp mais duro, molar e
organizado” (DELEUZE; GUATTARRI, 1995, p. 55). Paue existem muitos
curriculos possiveis, mas um se estabelece nummdesglo momento justamente por
pertencer a um estado transitorio entre territésegmentares que libertam particulas
transformadas num estado molecular curricularaegéie se ddo as novidades. Por que
“entre” € uma palavra que define um estado alcangedencontro de um curriculo
estabelecido ou dado de ante-mdo e, alids, muituicy e um outro curriculo que diz
respeito a novas formas que determinam exatamanig ¢urriculo que ao se articular
nas forcas que atuam nele produz uma nova poté&neia é unica e ndo se repete. Para
deformar um curriculo através de uma intensidadenocestamos propondo aqui, sera
preciso chamar de matéria @orpo sem Orgdossse curriculo que quer um encontro
com as multiplicidades. Assim, Deleuze e Guattd896) denominam “plano de
consisténcia ou corpo sem 0rgaos, quer dizer, poconéo-formado, nao-organizado,
nao-estratificado ou desestratificado, e tudo gemoreia sobre tal corpo, particulas
sobmoleculares, subatébmicas, intensidades puraglaridades livres pré-fisicas e pré-
vitais.” (DELEUZE; GUATTARI, 1995, p. 58). Entdo gemos ou poderiamos designar
um curriculo articulado tanto do ponto de vista sla#sstancias quanto do ponto de vista
das formas. Por que nesta articulagdo reside uno pim possibilidade, ou muitos
pontos, bastaria poder, num dado momento, distréagies pontos ou denomina-los de
possiveis, e fazer desse encontro num espaco ditdae uma forma diferenciada de
articulacao entre curriculo e escola. Nesse casogaluas articulagcdes ou estratos que
representam instancias que sado a todo o momenavessados pelo plano de
consisténcia, ou seja, todo um corpo sem 6rgda¥@e se expressar, mas que, para
iSso, sdo necessarios encontros que liberem essdSculas subatdmicas, as
singularidades que estdo por todos os lados, nsamente por ndo poderem ser

capturadas, simplesmente pertencem a um acontdoimeico e imprevisivel.



Portanto, estamos a caminho de novas articulagcbdsss® nascem combinacdes
possiveis num determinado momento. Sendo assimps/éaar das combinacdes ou
“quais combinacdes convém melhor aos diferentegosoenvolvidos?” (CORAZZA,
TADEU, 2003. Pg. 70).

“Um verdadeiro teatro pedagogico” (CORAZZA; TADERNO3, p.64) cujo espetaculo
esta marcado para depois, depois que fatos nowasnam uma novidade dita vivida
novamente e mais uma vez. Assim como as histégas dbntadas, porque nada no
curriculo sera novo se ndo soubermos retirar deeaque pulsa. Uma peca ou um
enredo teatral, o cinema, a arte sdo manifestdgd®sanas que redundam em aspectos
muitas vezes ja vistos, mas que se contados da matneira, podem fazer a diferenca
no teatro da vida. Essa diferenca € o que buscafEss®e ponto no qual cada ser
envolvido pode destacar para si e revelar o quamtgurriculo esta na vida assim como
estdo seus personagens. Nada no curriculo estadepa vida. Dito de outra maneira,

uma danca cujo movimento se estabelece pelo encbtaiitre” corpos, compossiveis.

Uma articulacdo que revela estado de coisas majsieldormulas prontas. Estados no
tempo, mas num tempo que leve em consideracdo duaigie idades ou cronologia,
aspectos transversais da vida dos estudantesxpomp. Porque numa vida passam
mais do que idades ou cronologia dizendo o qué ada édade € mais ou menos
importante. Nesse sentido, teriamos mais um camjdetfatos ou fatores envolvendo
um curriculo que atravessas as idades, os compartas) 0s encontros num espaco
escolar do que formas ajustadas de descobrir sgjaédecessidade aqui e ali.

Entdo, uma das melhores formas de estudar o clarriesta perspectiva do tempo seria
deslocar o curriculo da perspectiva do avancoreaetso ou “corrida”. O curriculo é
muito mais um modo de transformar uma vida, a aptagdo de uma novidade, num
espaco escolar. Por qué? Porque cada aluno possuatnacéo diferente para uma ou
outra novidade apresentada, enquanto que paranal@uéma novidade apesar de
parecer ser uma repeticdo. Isso pode ser uma gfanda de entender o curriculo:
através do tempo (tempo como suspensao). Nao s@gahtas coisas podem acontecer
guando o aluno se encontra com um fato ou situdgdescola. Isso as vezes pode ser
surpreendente ou ndo. Espero um dia que esseutoraitde ao contrario...mas nao s6 o
curriculo, especialmente as analises sobre o aloripor que num curriculo temos
muitas coisas, muitos corpos, “corpos de todo tldomanos. Animais. Animados.

Inanimados. Institucionais. Linguisticos. Uma migtuariada. Ao infinito. Encontro de



corpos, considerados sempre sobre duas relagdesnavimento, com maior ou menor
velocidade, e a dos afectos” (CORAZZA; TADEU, 200471).

Mas, no momento, ainda néo era essa a questao...

Queriamos outras fronteiras, nuvens a voar, umicclor de pés descalcos. Dito de
outra maneira: um curriculo bem humorado, se i@ssef possivel.

E pensamos entdo num curriculo que levasse em gotrts questdes, outras maneiras,
talvez um curriculo preocupado com a criacdo, nperapectiva da criacdo literaria,
dos escritos que os diversos alunos podem ou agmmsonham em realizar, mas que
normalmente ndo expressam suas necessidades. ppr&agia literdria num curriculo
levanta coisas tais como, as oficinas realizadasmpo de Pesquisas sobre Curriculo e
Diferenca na UFRGS. Assim, penso que essa seriahaaadimensdo. Entender a
escrita dos estudantes como uma forma de expregsgiteve em conta seus anseios,
necessidades e expectativas. Sendo assim, anafisopauco como a escola
(especialmente de ensino basico) percebe esseesalaeescrita dos estudantes, e essa
discusséo perpassa este estudo do qual pretendprace faca na experiéncia, e nao

como férmula para desvendar uma solugéo unicaoEnta

Uma direcéo do curriculo? Nao, muitas dire¢cdes num curriculo...

Em muitos casos enfrentados no cotidiano de umaleepercebe-se que, em alguns
momentos, a formacao académica dos educadores @inaaentrave nas andlises das
producbes de seus alunos. Muitas dividas aindeaggam na andlise das diversas
manifestacdes de criatividade dos educandos. B&tepossuem suas mentes separadas
“por matéria” a ndo ser que tenham passado pomphda do ensino basico. Muitas
vezes manifestacdes que englobam varios conhedmedb sdo bem entendidas por
educadores que permanecem com idéias oriundadadafficacdes estaticas da ordem

do conhecimento instituido.

Se as formas de manifestacdo criativa dos alunaesgem ser encaradas como
conhecimentos multiplos e conectadas com suasiérpirs adquiridas, tanto na escola

guanto nas outros momentos, poderiamos nos aproxiemama liberdade maior das



manifestacbes do apreender e do manifestar desgende&zagens. Algumas

experiéncias possuem valores dindmicos e ndo néessy pelo menos ndo nos
esquemas conhecidos comumente tais como notasagded e outros. Associar as
manifestacdes de aprendizagem dos alunos com siyasap experiéncias talvez seja
um projeto ainda em processo. Associar, tambéns essaifestacdes a escrita pode
transformar muito a realidade da aprendizagem. ©gtaita que possa aproximar as
experiéncias vividas pelos alunos com suas exmegi€nde aprendizagem e suas
manifestacdes, ou seja, uma demonstracdo criativqud foi apreendido e ndo uma
mera copia ou imitacdo. Cada ser humano pode esyas inquietacdes das mais

diversas maneiras.

Nas praticas pedagdgicas mais recentes, no carriemialmente, verifica-se com
freqUiéncia o destaque as expressdes artisticdsigmmudos alunos, possibilitando com
gue estes possam estar em contato com o ludiconesimo tempo tendo satisfacdo em
estar no ambiente escolar. Ao mesmo tempo a e@urdgsraria parece ainda pouco
comum nos ambientes educacionais confirmando untatistga drastica nas

manifestacdes da escrita da lingua.

Nesta perspectiva pensamos numa pesquisa acesas daanifestacdes que procura
um intersticio vivido entre as areas de conhecimenima manifestacao literaria dos
estudantes. E, para que um processo de pesquisanggantado no ensino basico os
educadores devem experimentar junto aos educarsdas aovidades. Acredito numa
expressdo linguistica libertadora das emocbes eriddvidade. Uma imagem do
pensamento adquirido com a pratica da pesquisxprassao da escrita como exercicio
de aprendizado. A escrita como forma de expressdn oontexto pedagdgico e
multifacetado onde as manifestacbes sdo como desaske ndo repeticdo pura. Para
tanto, uma pesquisa junto ao grupo de professowes ¢ disponham a uma

multidisciplinaridade confere um grupo de discussdare o assunto.

Penso que, neste contexto, o aluno ndo poderinsEst®ara uma proposta de escrita
S840 necessarios contatos, conjunto, contaminagie®gentes educacionais. Contato

com pessoas, professores, alunos, pais e tudo engoéve o conjunto educacional.

Quando Deleuze e Guattari (1995) se referem ao lor ao gosto pela literatura
apontam um novo olhar sobre um conhecimento. Rasa“aim livro ndo tem objeto
nem sujeito; é feito de matérias diferentementméalas, de datas e velocidades muito

diferentes... Num livro, como em qualquer coisa, lmhas de articulagdo e



segmentaridade, estratos, territorialidades, mabden ha linhas de fuga, movimentos
de desterritorializacdo e desestratificacdo...” (BEZE; GUATTARI, 1995, p.12).

Um livro, nesse sentido, € um agenciamento, umépticidade.

Para isso sado necessarios contatos oriundos disaprpedagogicas na escola. Para
tanto, a pesquisa dependera do envolvimento daogiaprofessores que, dispostos a
analisar os textos dos alunos contardo suas erp@Esetambém em forma de texto.
Isso gera um ambiente onde um texto gira em toonoutro, mas ndo com o objetivo
de estipular conclusdes, mas desenvolver a caplecitas professores de discutir suas

proprias limitagcdes quanto a producéo escrita.

A patrtir destas experiéncias podemos questionagpera escola (principalmente a de
ensino basico) desenvolve muito pouco uma pratceasdrita. Muitas vezes limitando-

se ao professor especifico da disciplina de Poésigu

Outro método sdo as capturas. Capturas e apreensdes em Corraza que destaca “a
experimentacdo aqui realizada consiste em arraosaafectos as afeccbes como
passagem de um estado a outro; destacar das @sé@fectos puros, impessoais, auto-
subsistentes; captar, por meio de suas composgdegpiras, as forcas da vida, da
natureza ou do tempo, ou entdo forcas coOsmicd€QRAZZA, 2005, p.92), ja que a

experimentacéo pode, mais do que objetivar alggerdmlver uma fantasia de escritura.

Como néo estou certa dos objetivos, mas sim nasgdes, acredito n0os novos nomes
para um novo enredo. Um farejar, mais do que ermoatgo, poderia estar presente

entre a forma do texto e a técnica, buscando res@stilisticos novos.

Esse farejar entre as formas do texto e seus oscpoxle, como diz Barthes, pode criar
“o desejo de escrever”. Esse desejo parte tambéestilmulos diversos, empurrées
vindos de todo lado, conformando um novo olhar ew@stituicdo do texto. Um texto
gue pode ser um misto de conteudo, expresséao acéess Para Barthes “esta na logica
do Proé-jeto (do lancamento para diante, de trampelin trampolim) fantasiar um fim
definitivo: depois do qual ndo escreveriamos m@gscansariamos enfim, menos de

escrever do que do perpetuo recomeco do desejdRTBIS, 2005, p.48).

Um desejo sempre recomeca a medida que se instaliamu Fim de texto. Fim de
romance. Poder-se-ia dizer até num fim de cursocd®ovezes estudar juntos aspectos
tais como: a disposi¢do das palavras, 0s recursdextb, pareceram tdo definitivas a

escrita. Nem tanto o qué é dito, mas como, comégiese, se primeiro uma coisa mais



enfatica, depois outra menos ou o contrario. Makta o qué, também faz ou toma
jeito quando a forma o acompanha. Talvez essa dinbi@a seja muito representativa
num texto que se diz ou que se deseja poético, elhom menos conteudista. Nesse
sentido, opta-se por outras linhas. Uma dessasiioves sdo chamadas justamente de
“Linhas de Escrita”, cujo sentido faz-se difereptecisamente na elaboracdo do texto.
Para Tadeu, Corazza e Zordan (2004),

“Uma vontade de pesquisa relaciona-se sempre
com a emergéncia de algo novo e de singular
que precede o pesquisador e que exige que ele e
0S outros inventem enguanto povo-pesquisador.
Esse novo ndo é algo familiar e visivel, mas
algo que ainda néo foi visto, que ndo se pbde
ver, que estd a acontecer, algo que o0s
pesquisadores precisam tornar imperceptivel, de
modo a poder vé-lo”. (p. 36)

Foge-se do argumento, da justificativa e de ougogrsos antigos para que a expressao

literaria “fale” sobre outras dimensoes.

Pensando-se na acdo propriamente pedagogica otedaencdo educativa da proposta
levantada temos com campo de acao o proprio alimgee contexto: o &mbito da sala
de aula. O lugar onde o aluno passa muitas horasaleida escolar e cotidiana. Pode-
se juntar a isso a intervencao do professor queal@ade aula, trata de estimular essas
perspectivas de escrita com, junto a, seus allwms. expressao literaria diz algo mais
sobre a criagdo. Talvez essa expressao possa lestmos alunos um olhar diferenciado
na perspectiva da elaboracdo escrita dentro dejugratonteddo abordado. Pensa-se
numa criacado para que talvez, em alguma medidaluass possam lidar com seu lado
inventivo, criador de historias, descolado um podes repeticbes do mesmo e das
copias habituais necessérias a obtengcdo da apm\\ed antes disso serdo necessarios
outros “Saaras”, pois “a pesquisa-que-pOe-algumaSaa@cérebro tenta libertar o
pesquisador do asfixiante sentido das possibilglaizelas e das idéias feitas; mesmo
nos mais conceituados pesquisadores senioresaetauima luta contra o catatonismo
da pesquisa...” nesta idéia “é uma pesquisa qtiejtdamente, deixou o dominio da
representacdo para se tornar experimento” (TADEORBSZZA; ZORDAN, 2004,
p.37 e 38)
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