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Resumo:

Muitos estudantes véem a botanica como uma lista de nomes cientificos e de palavras fora da
sua realidade, tornando as aulas pouco motivadoras. Aplicou-se um questiondrio aberto no
inicio do curso procurando entender como os estudantes de ciéncias bioldgicas, futuros
professores, compreendem o ensino, o ensino de botinica e como estes reconhecem o papel
do professor. As categorias foram elaboradas a partir dos dados recolhidos. Os dados
apontaram que os estudantes véem o ensino de botanica como tedrico e expositivo, e desejam
um ensino mais prético. Eles relatam que o professor é uma fonte de conhecimento e que isso
€ o mais importante. Os resultados mostram que a maioria dos estudantes ainda apresenta uma
visdo tradicional do ensino.

Palavras-chave: Ensino de botanica, formacao inicial de professores, Ensino Superior.

Abstract:

Many students had seen the botany as a list of scientific names and words outside the
reality of students making classes without motivating. A questionnaire was realized to
these students at the course’s beginning seeking to understand how biological science
students, future teachers, conceive about the teaching and the teaching of botany and
how they recognize therole of the teacher. The categories were drawn from the
data collected. The data showed that students see the teaching of botany as a theoretical and
expositive, although wish the teaching of botany more practical. Students report that the
teacher is a source of knowledge and this is the most important. The results show that the
most of students still have a traditional view of teaching.
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Introducao

O ensino de biologia dedica-se principalmente & transmissdao dos conhecimentos atualmente
aceitos, dando pouca énfase aos proprios procedimentos de construcao da ci€ncia (Martins,
2009), estda impregnado por um pensamento empirico-légico que remete ao conhecimento
cientifico como sendo capaz de afirmar as verdades do mundo (Guimaraes 2005). Uma das
criticas que se coloca ao ensino de biologia € que ele tem sido realizado de forma memoristica
e fragmentada (Selles e Ferreira, 2005). Nesse tipo de abordagem, a aprendizagem de biologia
e transformada em uma colecdo de nomes dificeis a serem memorizados. A abordagem dos
conteddos bioldgicos sem a devida contextualizacdo proporciona certa dificuldade na
aprendizagem de conceitos centrais da biologia (Meglhioratti e colaboradores, 2009).

O conteudo € a principal preocupacdo entre os professores ao elaborarem um planejamento
curricular, momento em que tomam decisdes sobre o que ensinar, escolhendo os tdpicos a



serem apresentados e como relacionar e integrar os assuntos inclusive com outras disciplinas
(Krasilchik, 2008). Tardif (2009) ressalta que alguns saberes empregados pelos professores
em sala s@o provenientes de uma formacgao anterior, ligadas ao que eles vivenciaram em sua
graduacdo, ou com seus professores de ensino médio.

Pensando na forma como esse conteddo € trabalhado, pode-se descrever que, em sua maioria,
a metodologia que predomina em sala de aula € expositiva, caracterizada pela apresentacdo
sistematizada e linear dos contetidos aos alunos. Verifica-se que a dedicagdo do professor se
concentra na exposicao, clara dos conteddos (Busato 2001). Em uma pesquisa, os estudantes
de ensino fundamental ja descrevem que as aulas de ciéncias deveriam conter experiéncias,
visitas a museus e outros ambientes, sem a quantidade de termos estranhos (Caldeira, 2009).
Sobre o ensino de botanica, Silva e colaboradores (2009) relatam que, no ensino fundamental
e médio, o tema € abordado por meio de lista de nomes cientificos e de palavras totalmente
isoladas da realidade, usadas para definir conceitos de dificil compreensao pelos alunos. As
estratégias de ensino de botanica ainda estdo ligadas ao ensino expositivo, o que amplia o
estigma do tema.

No ensino superior, Gil Perez e colaboradores, 2001, indicaram que os estudantes tém
dificuldades em compreender o processo de constru¢do do conhecimento cientifico e suas
relagdes com a sociedade. Os conceitos biolégicos sdo trabalhados desvinculados do seu
processo histérico de construcdo. E importante estender a formacdo inicial docente em
biologia para além das fronteiras construidas nas disciplinas pedagdgicas. O campo da
educagdo € mais amplo e ndo pode ser circunscrito, apenas, a tais dreas como a cultura, as
politicas culturais e as cenas cotidianas que comumente trazem aspectos relacionados a
estudos bioldgicos (Guimaraes 2005). Senciato e Cavassan (2004) destacam a importancia de
aulas em ambientes naturais como uma estratégia de ensino que possibilita essa construcio do
conhecimento dentro de um contexto.

O ensino de botanica tem preocupado diversos setores do ensino, desde a educagdo bdasica ao
ensino superior, apontando uma necessidade de melhoria deste ensino (Rawitscher, 1937;
Barradas e Nogueira, 2000; Kinoshita et al., 2006; Towata et al., 2010). O Ensino de
Botanica, ainda hoje, caracteriza-se como muito tedrico, desestimulante para alunos e sub-
valorizado dentro do Ensino de Ciéncias e Biologia (Kinoshita et al., 2006). Além disso,
apesar do reconhecimento da importancia das plantas para o homem, o interesse pela biologia
vegetal é tdo pequeno que as plantas raramente sdo percebidas como algo mais que
componentes da paisagem ou objetos de decoracdo, identificando isso como ‘cegueira
botanica’ (Wandersee et al., 2001).

Nesse presente trabalho, foi feito um estudo com os estudantes de trés Universidades
brasileiras com o objetivo de conhecer a concep¢ao dos estudantes sobre o ensino de boténica.
Com esse estudo, pode-se também conhecer um perfil dos estudantes que entram para cursar
Ciéncias Bioldgicas e o que eles consideram mais importante no ensino de botanica para eles
e para os professores.

Metodologia

A metodologia adotada nesse trabalho tem como objetivo tracar uma visdo dos estudantes
sobre o ensino de botanica. Para obter informagdes significativas, propomos um questionario
que contasse um pouco da ideia de ensino dos estudantes e como eles véem o ensino de
botanica, trazendo também questionamentos sobre o que seria importante para o professor e
para o estudante quanto ao ensino de botanica.



As Universidades envolvidas na pesquisa sao publicas e tradicionais, sendo duas do estado de
Sdo Paulo e uma da Bahia cujo quadro docente, em sua maioria, é proveniente das
Universidades Paulistas, foco inicial dos estudos, ampliando assim a diversidade discente. Os
nomes das Universidades e dos estudantes foram preservados. Esses dados coletados através
de um questiondrio aberto representam um universo amostral especifico dos estudantes
brasileiros e pode ndo representar totalmente os estudantes de um curso de Ciéncias
Biolégicas das Universidades brasileiras.

Para analisar os dados foram utilizados os padrdes estabelecidos por Strauss e Corbin (2008)
no qual os conceitos sdo identificados e suas propriedades e suas dimensdes sdo descobertas
nos dados, nesse modelo de codificagcdo aberta, os conceitos sdo os blocos de construcdo das
categorias, uma representacdo abstrata de um fato, de um objeto ou de uma acdo, essas
categorias sao derivadas dos dados. Essas alegacdes de conhecimento socialmente construidas
estdo baseadas no construtivismo social, o objetivo neste caso € basear-se nas visdes que os
participantes t€m da situacdo que esta sendo estudada (Crewell, 2007).

Resultados: Perfil dos estudantes

A pesquisa foi desenvolvida com 137 estudantes do ensino superior em trés Universidades,
apresentando em sua maioria idade inferior a 20 anos (70,8%) sendo 43,07% (59) do sexo
masculino e 56,93 (78) do sexo feminino.

Para tracar o perfil dos sujeitos da pesquisa, foi questionado a eles sobre a escolha de
cursarem Ciéncias Bioldgicas. A categoria mais citada estd relacionada com a afinidade dos
estudantes com a matéria de biologia no colégio e a sua identificacdo com a drea (45,26%):
“Porque ¢ uma drea que me interessa desde a infancia”; “Por ter afinidade com a matéria
desde o 1° ano do ensino médio.”. Outra categoria bastante citada estd relacionada com o
amplo campo de atuacdo do profissional (26,28%): “Porque eu gosto do campo/drea de
trabalho que esse curso proporciona.”; “Porque a drea de ciéncias biologicas é vasta e isso
proporciona um grande leque de opgoes.” .

Alguns estudantes foram mais restritos quanto ao campo de atuagdo selecionando e
especificando uma drea de afinidade dentro da biologia (16,73%): “Porque eu gosto de
estudar a matéria, principalmente temas relacionados com a genética, logo o curso é o que
vai me permitir aprimorar meus conhecimentos sobre o tema.”. E interessante notar que
alguns estudantes, um pequeno percentual, ja entraram na Universidade pensando em fazer
pesquisa (8,03%): “Pois ciéncias biologicas é uma drea ampla que permite vdrias linhas de
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pesquisa.”; “Interesse pela drea de pesquisa cientifica, principalmente biologica”.

Em contraste a isso 62,77% dos estudantes alegaram que querem ser professores em algum
momento da sua carreira, contudo o motivo que os atraia para essa carreira era diferenciado.
Alguns desejam ser professores para transmitir conhecimento: “Sim, porque o conhecimento
deve ser transmitido e ndo somente acumulado”; “Sim, pois, ndo se dd aulas apenas em
escolas ou Universidades, a aula é dada quando vocé explica algo para uma pessoa e essa
pessoa consegue absorver o que lhe foi dito.”. Pelo contato direto com as pessoas € a
discussdo sobre o tema nao sé em sala de aula: “Sim, pois acho interessante contribuir um
pouquinho que seja na formagdo intelectual das pessoas.”; “Com certeza darei aulas um dia.
Ndo vejo sentido em adquirir conhecimento sem passd-lo a pessoas que possam aproveitd-lo.
Além do mais é um retorno que darei a sociedade.”. Pela oportunidade de emprego, pela
experiéncia com ensino e a possibilidade de seguir uma carreira docente, neste caso
relacionada a docéncia em Universidades: “Sim, tenho vontade de seguir a drea académica”;
“Sim, pois me interesso pela drea de pesquisa e sei que se ficar na Universidade, dar aula é



necessdrio”. E, em alguns casos pelo prazer em dar aulas: “Sim porque eu jd ensinei durante
um tempo e pretendo continuar fazendo isso”; “Sim, eu resolvi fazer biologia para dar aula”’.

Questionados sobre a influéncia dos professores em relacio a formagdo profissional, os
estudantes responderam afirmativamente em quase todas as suas respostas. 48,91% alegaram
que o professor influencia principalmente na transposicdo de ideias e do contetido, o que
contempla o grande pensamento de que o professor deve passar o conhecimento e
principalmente como ele é passado: “E ele que ensina o conteiido programado que serd
utilizado na minha formagcdo. O modo como o professor ensina influéncia no modo que o
aluno aprende.”; “O professor tem grande importdncia para a minha formacdo, pois ele é a
“ponte” para o conhecimento’.

A segunda categoria mais representativa entre as Universidades amostradas representa o papel
do docente como orientador para a carreira profissional, nesse aspecto, os estudantes
consideraram que sé se sentiam influenciados quando recebiam alguma orientagdo extraclasse
e/ou extra-conteido do docente (25,55%): “Ele serve como orientador dos caminhos que
seguir, onde conseguir informacdo e pra quem recorrer.”; “A influéncia é de nos guiar,
oferecendo caminhos que ajudem no desenvolvimento do aluno”. O terceiro destaque dado
pelos estudantes (21,17%) indica os professores como fontes de inspiracdo e um espelho de
carreira a seguir. O reconhecimento pelos estudantes de que o professor € fonte de inspiracao
e espelho demonstra o quanto os estudantes repetem as atitudes dos docentes que lhes servem
como um exemplo a ser seguido e até copiado: “O professor exerce papel ndo so de
orientador, mas de “icone” pois é nele que o aluno visualiza um biologo formado”; “Toda
influéncia possivel! E nele que eu vou me espelhar, é ele que eu vou querer copiar”; “o
professor é o exemplo de profissional com quem lidamos diariamente” .

Concepcao de ensino

Quando questionados sobre o que seria dar uma aula, a resposta mais citada pelos estudantes
estar relacionada com o repasse de conhecimento, assim, dar aula, para eles, é transmitir o
conhecimento (40,15%): “Ensinar, passar o conhecimento a alguém”; “Passar o
conhecimento, ensinar o que vocé aprendeu”. Essa categoria representa o pensamento
tradicional de que o ensino deve ser transmitido puramente. A segunda categoria mais citada
se difere da primeira pelo reconhecimento dos estudantes de que a abordagem de ensino é
importante além da transmissao de conhecimento (19,71%): “Transmitir o conhecimento, seja
ele diddtico ou pessoal”; “Dar aula é transmitir, de um modo diddtico, seu conhecimento
sobre um certo assunto.”. Uma preocupag¢do marcante dos estudantes € que a aula fosse
compreendida, o assunto ndo deve ser meramente transmitido e sim fazer parte de um
processo de aprendizagem desse conhecimento (18,98%): “E fazer com que o aluno aprenda
determinado assunto”; “fazer o aluno perceber o assunto além dos conhecimentos descritos
em livros”. Interessante ver que os estudantes reconhecem a importancia de elaborar uma aula
participativa. Seguindo essa linha de aprendizagem, alguns estudantes destacaram que a
atividade de dar aula é uma troca de aprendizado (12,41%): “Uma interacdo entre aluno-
professor onde ambos fazem uma troca de conhecimento.”; “E aprender ensinando”. Uma
ultima categoria citada estd relacionada com a intera¢do do individuo com o conhecimento de
modo a mudar sua visdo sobre o assunto (8,76%): “Produzir conhecimento promovendo o
aprendizado”; “Dar aula é transmitir o conhecimento que vocé possui, com o intuito de
ajudar alguém a formar uma opinido propria sobre o assunto (conhecimento) aprendido”.

Quando questionados sobre como deveria ser o ensino de botanica, os estudantes
representaram duas categorias bem distintas. Uma relacionada a abordagem metodoldgica da
aula, destacando que modelo de aula seria adotado para o seu desenvolvimento. A outra
categoria estd relacionada com a abordagem dos temas, dos conteidos e como isso deveria



ocorrer (Tabela 01). As duas categorias maiores foram subdivididas de modo a contemplar as
visdes de ensino de botanica dos estudantes.

A categoria mais citada pelos discentes das trés Universidades estd relacionada com a
abordagem metodolégica adotada (Tabela 01). A subcategoria mais citada por todas as
Universidades, com excecao da Universidade 2 turma do integral (U2I), utiliza da
metodologia de uma aula tedrica seguida de prética, sendo esta aula pratica uma aplicacdo da
tedrica: “O ensino de botdnica deve mesclar aulas tedricas, onde os alunos entram em
contato com um novo assunto, com aulas prdticas, onde o assunto da aula teorica é visto na
prdtica”. A segunda subcategoria representa um curso com mais aulas préticas que tedricas,
tornando o curso mais dinamico: “Deve ser dindamico, e sempre tendo material para os
alunos fixarem as coisas”. A terceira subcategoria desse grupo de categorias estd relacionada
ao ensino tradicional com aulas expositivas, com um detalhe o uso de imagens e outros
recursos: “Deve ser bastante ilustrativo, pois hd muitos detalhes a serem passados”.

Tabela 01. Categorias estabelecidas a partir da concepcdo dos estudantes de trés
Universidades publicas o ensino de botanica (Universidade 1 — Ul; Universidade 2 Integral —
U2I; Universidade 2 noturno — U2N; Universidade 3 — U3). Resultados em porcentagem.

Total por Total por
Categoria  Subcategoria Ul U2l U2N U3 subcategoria  categoria
64,96

Aulas tedricas
aplicadas na pratica 35,48 30,77 21,88 34,29 30,66

Estratégia  Ayjag mais praticas

adotada e tegricas. 25,81 3846 18,75 1429 24.82
Aulas expositivas
usando imagens 645 7,609 938 8,57 8,03

Aula Teoérico-priatica 0,00 0,00 0,00 5,771 1,46

Conteddo  Aulas 26,28
interdisciplinares 9,68 12,82 12,50 2,86 9,49
Aulas mais realistas,
Contextualizadas 9,68 256 12,50 11,43 8,76
Aulas sem muitos

termos técnicos 0,00 5,13 6,25 1143 5,84
Ter uma linha
evolutiva 0,00 0,00 0,00 857 2,19
Nao Nao Sabe/ nao
respondeu respondeu 12,90 2,56 18,75 2,86 8,76 8,76

A outra categoria representa a abordagem dos temas de botanica. A primeira subcategoria se
destaca por ser uma visdo interdisciplinar do conteido de uma forma mais geral: “Deve
abranger o estudo de plantas no geral”; “O curso de botdnica deve ser focado apenas no
essencial para a compreensdo das estruturas vegetais e na relacdo entre os organismos”. A
segunda subcategoria estd relacionada com aulas voltadas para o cotidiano, aulas
contextualizadas de modo a promover o aprendizado: “Voltado para a correspondéncia com
a realidade”; “Dindmico, realista, envolvido com o ambiente em que o aluno estd inserido”.
A terceira subcategoria estd relacionada com a concep¢do de que a botanica tem muita
nomenclatura e isso atrapalha o seu entendimento do tema: “Citar apenas os nomes mais
importantes, e ndo aqueles desnecessdrios que so confundem o aluno, e o desestimula a
aprender a matéria.”; “Ndo limitar-se a aquisicdo de vocabuldrio técnico, nem a



informacdes muito especificas”. A ultima subcategoria, esta relacionada a linha de
pensamento e de constru¢do dos conceitos foi citada somente pela U3 com uma representagcao
de quase 10% dos seus estudantes: “Deve ser linear, seguindo o caminho evolutivo dos

grupos. (...)".

Sobre a importancia do ensino de botanica

Os estudantes responderam duas perguntas relacionadas com a importincia do ensino de
botanica: uma voltada para o que seria mais importante para o professor que ensina botanica,
a outra pergunta relacionada com a importancia do ensino de botanica para os estudantes. Em
relacdo ao que seria importante para os estudantes, foi encontrado nas respostas que o
conteddo € a principal importancia, sendo possivel considerar esse aspecto como categoria
central. Analisando os dados podemos destacar que quatros subcategorias merecem destaque:
a primeira delas, representada por 37,23% dos estudantes, esta relacionada com o
conhecimento botanico: “Aprender a reconhecer o papel de cada tipo morfolégico no
equilibrio da natureza”; “Que o aluno tenha total conhecimento daquilo que lhe foi
ensinado”; “Absorver o mdximo de conhecimento passado pelo professor”. Mostrando o
quanto o conteddo é importante para os estudantes. A segunda delas estd relacionada com a
interacdo da realidade com o contetido, interagindo com o cotidiano, esse topico foi citado por
22,63% dos estudantes: “Que os conteiidos abordados em sala de aula sejam
contextualizados com a realidade a partir da observacdo de organismos e fenémenos
naturais”; “Aplicacdo do conhecimento no cotidiano, como preservar, saber a utilidade
delas”. A terceira subcategoria mais citada pelos estudantes, 20,44% deles, estéd relacionada
com o conhecimento prético de botanica, aquilo que € aplicado: “Os grupos de plantas, as
aquisicoes evolutivas de cada grupo, local em que ocorrem, importancia ecologica”; “Saber
identificar as plantas, a parte pratica e utilitdria da botanica”; “Entendimento da
importdncia prdtica da botdnica”. O conhecimento aplicdvel também € destacado pelos
estudantes, a quarta subcategoria estd relacionada com a relagdo do conhecimento botanico
com as demais dreas, respondida por 9,48% dos estudantes: “Uma base para relacionar essa
matéria com as outras de ciéncias biologicas”; “A interagdo do ambito da botdnica com o
resto das disciplinas, integrando-as”. Outros 10,22% dos estudantes ndo responderam essa
questao.

Em relacdo ao que os estudantes consideravam importante no ensino de botanica para o
professor, os estudantes apresentaram aspectos bem variados. Vdrias categorias foram criadas,
contudo duas se tornaram mais representativas na concepc¢ao dos estudantes. A primeira delas
estd relacionada com o professor saber o contetido e passa-lo de forma didética (29,20%): “O
conhecimento que ele possui sobre a matéria e a forma que ele transmite isso, para despertar
o interesse dos alunos”; “Saber organizar um assunto didaticamente para melhor
compreensdo por parte dos alunos”. A outra categoria revela uma visdo conteudista dos
estudantes, de modo que para eles os professores devem ter dominio do contetido para passa-
lo (27,74%): “Passar o conhecimento para o aluno”; “Para o professor, é importante que ele
consiga passar todo conhecimento, na medida do possivel, para o aluno.”. A terceira
categoria que obteve quase 10% de citagdes dos estudantes estd relacionada com a concepcao
de que os professores devem relacionar o conhecimento com a realidade, contextualizando
com o cotidiano: “Tentar relacionar a botdnica com algo mais aplicado ao dia a dia, para
despertar o interesse do aluno”.

Quando questionados o que seria importante no ensino de botanica para a formagdao do
professor de biologia, os estudantes apresentaram uma concepg¢ao voltada para a assimilagao
de conhecimento botanico, sendo esta categoria a central dentro da concep¢do desses
estudantes. As duas categorias mais citadas representam visdes diferentes, mas com o enfoque



voltado para o conteido. A categoria mais citada representa a concep¢ao de que o professor
deve saber o minimo de conteido possivel de uma forma mais generalizada (29,93%): “Ele
deverd ter nocoes gerais sobe as estruturas vegetais, seu funcionamento e sua importancia”;
“O necessdrio para construir um conhecimento sobre a drea que permita o graduando um
entendimento geral sobre assunto.”. A segunda Categoria mais citada estd relacionada com a
concep¢do de que o professor deve saber o maximo de conteido possivel (28,47%): “O
bastante para transmitir aos alunos seu gosto pelo assunto, com precisdo e clareza.”;
“Deverd saber o que for possivel. Para ser bom no que faz é indispensdvel saber toda a
amplitude, para que se tenha o entendimento pleno.”.

As demais categorias foram pouco citadas, mas algumas merecem destaque pelo topico que
elas representam: saber responder as didvidas dos alunos sobre o conhecimento botanico; a
contextualizacdo do tema; o contexto interdisciplinar da botanica; O conhecimento minimo
para passar um estudante no vestibular; e saber trabalhar com pesquisa.

Discussao

As aulas expositivas, sempre citadas desde o inicio é um modelo que merece destaque.
Krasilchik, 2008, revela que esse modelo € o mais comum de ser encontrado no ensino de
biologia. A popularidade desse método estd ligada a dois fatores, por ser um processo
econdmico, que demanda a atividade de um unico docente para um grande nimero de
estudantes. O outro fator estd relacionado com o dominio da classe e seguranca em sua
atividade. Nesse modelo de aula, o estudante ¢ um mero receptor, o que torna o método
desvantajoso. Outro método citado pela autora € bastante encontrado nos resultados sdo as
aulas praticas que estimulam os estudantes a participarem das atividades a serem
desenvolvidas. A autora destaca que essa aula pratica depende de como ela € planejada pelos
professores, relatando que aulas préticas voltadas para a demonstracdo e confirmagdo de
‘respostas certas’ reduz a atividade a um simples trabalho manual. O terceiro modelo
destacado pela autora sdo as atividades de campo, as excursdes t€ém importante dimensao
cognitiva e possibilitam uma melhor relacdo do professor-aluno. Esse terceiro modelo foi o
mais citado entre as atividades que eles realizariam caso fossem professores. As atividades de
campo podem estar ligadas a projetos ou pré-projetos que visam a busca do conhecimento
através da investigacdo. O interessante desse tipo de atividade relatado pela autora € o
estimulo dado aos estudantes com a descoberta e ao desenvolvimento de uma atividade em
grupo. Ao final do seu livro, a autora destaca uma importancia para a contextualizacdo do
conhecimento e uma abordagem com um enfoque amplo do conhecimento.

Além desses modelos de aulas citados, é possivel perceber que os estudantes apresentam
pouco aprofundamento sobre o que € importante para um professor e um estudante quanto ao
conhecimento cientifico a ele apresentado. Busato (2001) argumenta que o aluno precisa ser
conscientizado da necessidade de aprofundar mais seus conhecimentos em uma determinada
area, no sentido amplo de aprender a aprender, saber pensar para melhor criar, participar,
refletir, criticar, construir, intervir e inovar. Nesse sentido, o ato de ensinar sugere a
necessidade de um processo continuo de interacdo professor-aluno, o qual contenha as
relagdes intrinsecas entre o conteddo a ser ensinado e a metodologia de ensino. A acdo do
professor, desse modo, ndo pode consistir em negar o cotidiano fragmentado do conhecimento
do aluno e sim o contrério, em leva-lo a superar essa visao para que chegue ao conhecimento
formalizado (Hamburger & Lima 1988). Isso também pode estar relacionado ao ensino de
botanica, como observado por Silva e colaboradores (2009), onde os estudantes reclamam de
um ensino tradicional, limitado a termos técnicos sem ligacdo com o contexto.



Em relacdo aos saberes docentes citados pelos estudantes, existe uma necessidade de que o
professor reconheca outros saberes relacionados a sua atividade de docéncia, além do
conhecimento cientifico e dos saberes pedagdgicos. Pimenta e Anastasiou (2010) relatam que
a identidade do docente se constréi a partir da sua formacgdo, trazendo além dos saberes
cientificos e pedagdgicos, os saberes relacionados a experi€ncias anteriores como estudantes e
os saberes relacionados com a experiéncia adquirida com a docéncia. Contudo, grande parte
dos estudantes ainda declara que o importante é saber o conhecimento € no maximo citam os
saberes pedagdgicos.

Conclusao

A concepcio dos estudantes sobre o ensino de botanica corrobora muito com ideia de um
ensino de botanica com aulas préticas. O interessante ¢ que mesmo pratico, os estudantes
ainda valorizam o conhecimento cientifico e a importancia de se saber esses conhecimentos.
Serd que eles pensardo da mesma forma quando estdo formados licenciados? Isso estd nos
planos de investigacdo futura. Espera-se que a formacao inicial do profissional promova um
aprendizado sobre a atividade docente e a importancia de se criar um contexto para o
conhecimento cientifico.
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