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Resumo

Baseando-se nas ideias de Bakhtin sobre a sigpéfice o sentido, apresentamos neste
trabalho uma discussdo sobre as diferencas ddisagiu entre os termos que representam
conceitos fisicos presentes na lingua portugudsanm®s presentes na Libras. Partimos de
dois enunciados, relacionados aos conceitos deidafte e aceleracdo, semelhantes aqueles
presentes no discurso de professores e em livd&iachs. Buscamos identificar aspectos
relevantes referentes as diferencas de signifieattoe os termos linguisticos da lingua
portuguesa e da Libras, que poderiam interferipm@ndizagem de Fisica, além de inferir
sobre o papel do intérprete de Libras na transmisk#i sentido. Com as discussfes
estabelecidas, parece-nos evidente que a faltaroh®s linguisticos adequados ao ensino de
Fisica pode dificultar a aprendizagem do conceiticd, e que para minimizar esta
dificuldade, o intérprete deve ter um conhecimelt@ontetdo apresentado pelo professor.
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Abstract

Relying on Bakhtin's ideas about the significance @meaning, we present a discussion of the
differences in meaning between the terms that semtephysics concepts present in the
Portuguese language and terms in the Brazilian Samuage. From the two statements
related to the concepts of speed and acceleraionlar to those found in the discourse of
teachers and textbooks, we sought to identify eelevaspects related to differences in
meaning between the terms of the Portuguese laegaad the Brazilian Sign Language,
which could interfere with the learning of physiasd inferences about the role of interpreter
of the Brazilian Sign Language in the transmissmnmeaning. Established with the
discussions, it seems evident that the lack olistgcally appropriate to physics teaching can
impede the learning of physic concept, and thamioimize this difficulty, the interpreter
must have a knowledge of the content presentetéteticher.
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Introducéo

Questdes relativas a linguagem tém direcionadorghgepesquisas em ensino de ciéncias.
Algumas dessas questdes tratam das dificuldadesemergem das diferencas entre a



linguagem cotidiana e a linguagem cientifica queatada nas disciplinas escolares. Tais
diferencas residem nos divergentes sentidos queyndeados signos linguisticos de uma
mesma lingua podem assumir quando utilizados eemedifes contextos. Na pesquisa em
ensino de ciéncias tais diferengas sao bem cordgdiehdo como alguns dos exemplos mais
classicos os diferentes significados assumidos pareermoscalor e peso (TEIXEIRA e
PACCA, 1994; SILVAet al, 2008).

O conhecimento prévio do aluno é relevante parasemvolvimento de uma aprendizagem.
Entende-se aqui como conhecimento prévio o conjimtgr-relacionado de concepcgdes
utilizadas na explicacdo de situacdes e fendmen&sse conhecimento origina-se na
experiéncia pessoal do individuo em meio ao setegtin sdcio-cultural. E no convivio
social, histérico e cultural que o individuo inteiza signos linguisticos, gestuais, sonoros,
entre outros; os quais integrardo o conjunto desdgue estamos chamando de conhecimento
prévio.

Um didlogo promovido em uma aula de ciéncias esgrdgnado de signos que podem
apresentar significados diferentes para os indoddenvolvidos. Se para falantes de uma
mesma lingua existe esta dificuldade, o que dideresum processo de ensino-aprendizagem
em que as pessoas envolvidas possuem ndo somienéncks de significado para os signos
linguisticos, mas também meios linguisticos (limjudiferentes para se comunicar? Tal
indagacdo parece em um primeiro momento distanteealalade, no entanto, se olharmos
mais atentamente para o0 contexto escolar atual rdsilBiremos nos deparar com um
processo que corre nesse sentido: a inclusédo escola

A inclusao escolar

Se ha alguns anos atras falar em escolas inclugkaadalar em um sonho distante da
realidade, algo fruto da ideologia e presente umécde nela; o que temos atualmente no
Brasil € um processo de inclusdo escolar em curso tgm levado estudantes com
necessidades educacionais especiais para as tiegueares.

A inclusdo de pessoas com necessidades espectaidasaes comuns da rede regular de
ensino jA vem sendo discutida ha algumas décadessaeinclusdo tem sido assumida como
um direito fundamental em muitos documentos nacso@anternacionais; sendo alguns dos
mais recentes: A Constituicdo Federal de 1988, dax;do Mundial Sobre educagéo para
todos, a Convencao da Guatemala, a Declaracaolaim&ea, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, a Convencdo dos Direitos dasoBescom Deficiéncia, ratificada e
incorporada a constituicdo brasileira como Decleadgislativo n® 186/2008, a Politica de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacao ilrslestre outros dispositivos legais.

Segundo a Politica Nacional de Educacéao Especi@erspectiva da Educacéao Inclusiva:

“O movimento mundial pela educacéao inclusiva é @ap@o politica,
cultural, social e pedagdgica, desencadeada ensadéfe direito de
todos os alunos de estarem juntos, aprendendotieigeando, sem
nenhum tipo de discriminagdo. A educacao inclugigastitui um

paradigma educacional fundamentado na concepcaaireéos

humanos, que conjuga igualdade e diferenca commresl
indissociaveis, e que avanca em relacéo a ideggdielade formal ao
contextualizar as circunstancias histéricas da yp@d da exclusao
dentro e fora da escola.” (BRASIL, 2007).



Desde 2001 ja temos no Brasil as diretrizes queiaon a educacao especial em um processo
inclusivo. Segundo o parecer CNE/CEB 17/2001, djspbe as Diretrizes Nacionais para a
Educacao Especial na Educacao Basica, a inclusoges compreendida como:

“[...] um avanco em relagcdo ao movimento de intg@paescolar, que
pressupunha o ajustamento da pessoa com deficigraia sua
participacédo no processo educativo desenvolvideeseslas comuns,
a inclusdo postula uma reestruturacao do sistemnzaenbnal, ou seja,
uma mudanca estrutural no ensino regular, cujotiobje& fazer com
gue a escola se torne inclusiva, um espaco den@etompetente
para trabalhar com todos os educandos, sem digtaeiaca, classe,
género ou caracteristicas pessoais, baseando{sennipio de que a
diversidade deve ndo sé ser aceita como desej&RASIL, 2001,
p.18).

O que vemos refletido nesta resolucdo € uma mudaacasdo sobre a relagdo entre a
sociedade e o0 aluno com necessidades especiaise Mais o aluno com alguma deficiéncia
gue deve se adaptar a sociedade, mas sim a saxigdadieve se adaptar a este. Assim, na
perspectiva da educacao inclusiva, a funcédo ddeepassa a ser, também, a de incluir alunos
com deficiéncia na vida social.

A deficiéncia auditiva

A deficiéncia auditiva ou surdez também esta refamia a dificuldade na fala. Segundo
Costa (2003), a auséncia da audicao, um dos paiscgentidos humanos, impede que os
individuos conhegam os sons, e consequentemet@meoroblemas de comunicacéo através
da linguagem oral.

A deficiéncia auditiva ou surdez sdo nomes usadwa mdicar uma perda congénita ou
adquirida, da capacidade de compreender a falgéatido ouvido, ou seja, uma diminuicao
na percepc¢ao dos sons, causada por qualquer peljeenocorra em alguma das partes da
orelha. No presente trabalho os termos “defice@additiva” e “surdez” sdo utilizados como
sindnimos.

A comunicacdo é a grande dificuldade que uma pessmaa deficiéncia auditiva encontra;
afinal, no cotidiano a linguagem oral € utilizadamo uma das principais formas de
transmisséo de ideias e conhecimentos.

Uma mensagem seja ela verbal ou ndo, direcionadanpanterlocutor a um surdo, pode ser
compreendida visualmente a partir de alguns meiodestacar-se: percepcado dos gestos
mimicos ou linguisticos (lingua de sinais) e poronaia leitura labial ou orofacial.

Tendo em conta o aspecto cultural da pessoa caezsujue esta relacionada a capacidade
de ler o mundo por vias visuais, a escolarizacame®mo deve considerar essa caracteristica
Gnica de seu grupo. Sendo assim, ndo se pode gliEers processos de ensino e de
aprendizagem do aluno com surdez ocorrem da mesma fjue do aluno sem deficiéncia.

Algumas mudancas tém ocorrido na legislacao brasi® sentido de valorizar e promover o
uso Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como ntg@a@omunicacdo na educacao regular. Em
2002, por meio da Lei 10.436/02 a Libras foi recmmtta como meio legal de comunicagéo e
expressdo das pessoas surdas. A referida lei ambiaséo e uso da Libras pelas instituicbes
e, inclusive, assegura a inser¢cdo desta como liecipos cursos de formagéo (graduacao)
em Educacéo Especial, Fonoaudiologia, Pedagogetrad. A Libras permite a transmisséo
de ideias e fatos, € uma forma de comunicacdo ee®§n que envolve um sistema



linguistico de natureza visual-motora e possui @stautura gramatical propria (BRASIL,
2002).

No Brasil, com o reconhecimento oficial da Libraa eegulamentacédo da inclusdo, o aluno
com deficiéncia auditiva adquiriu o direito a estudm escolas regulares e ter o auxilio de
intérpretes em sua educacéo, sendo esta de daitiatgue; assim como direito a frequentar

salas de recursos, que seriam os lugares adequadaprender os conceitos nao

compreendidos na sala regular.

Considerando o uso de Libras no ensino inclusivbidiea, algumas questdes emergem: Até
gue ponto as diferencas de significado entre osa®iinguisticos da lingua portuguesa e da
Libras podem interferir na aprendizagem de FisiQa@l o papel do intérprete na transmisséo
do sentido? Na busca por respostas para estadegiesnalisamos no presente trabalho
enunciados de Fisica relacionados aos conceitogldeidade e aceleracdo, a luz das ideias
de linguagem de Bakhtin.

Linguagem e Bakhtin

As teorias de Bakhtin envolvem uma viséo totalieatid realidade, onde ao contrario da
dicotomia existente em sua época (primeira metadeédulo XX), a linguagem ¢€ vista a
partir de um entrelacamento entre o sujeito e etopp ndo somente a partir de uma uUnica
Otica objetiva ou subjetiva. A linguagem € ana#&pela inter-relagcdo entre o sujeito e o
contexto social e histérico em que esté inseridREFAS, 2005).

Para Bakhtin a construcédo do conhecimento se démernalizacéo de discursos alheios em
meio as relacbes interpessoais. A interacdo ensejeito e 0s outros atores presentes no
meio social é fundamental, pois, sem esta intera¢gémmem:

“[...] ndo mergulha no mundo signico, ndo penetacarrente da
linguagem, nédo se desenvolve, ndo realiza apragghsando ascende
as funcgbes psiquicas superiores, ndo forma a swiéacia, enfim,
nao se constitui como sujeito” (FREITAS, 2005, 2083

A aprendizagem € assim, uma consequéncia e umadadmldevido as relagdes interpessoais
que o individuo experimenta. Essas relacfes edsgais podem ser verificadas na
enunciagao, conceito este que se refere ao tode smdnanifesta o dialogismo; n&o apenas
envolve a linguagem verbal, mas também todos o®sigao verbais presentes no dialogo.

Segundo Bakhtin, na enunciacao € onde residemaggme os sentidos (temas):

“[...] o tema da enunciacdo é determinado ndo eldspformas
linguisticas que entram na composi¢cdo (as palavaas,formas
morfolégicas ou sintéticas, os sons, as entoacdess, igualmente
pelos elementos n&o verbais da situacédo.” (BAKHTR006, p. 132).

Os elementos nao verbais aos quais Bakhtin seeredeaos quais as manifestacdes verbais
estdo ligadas, sdo os demais tipos de manifeséagéanteracdo de natureza semiética, como
a mimica, a linguagem gestual, os gestos condidasaentre outros (BAKHTIN, 2006, p.
41).

Sendo assim, os variados signos envolvidos na egdacformatam o sentido das coisas. A
construcdo de significados, para Bakhtin, ou o gseendemos como 0 processo de
aprendizagem, se manifesta e ocorre por meio derm@asemiotico, ou seja, mediado pelos
signos, de forma que a aprendizagem consistiriauemdialogo entre os signos de um
contexto internalizado e 0s signos presentes nacsgiv de aprendizagem. Segundo Bakthin:



“[...] o signo se opOe ao signo, que a propriasc@mcia s6 pode
surgir e se afirmar como realidade mediante a eagan material em
signos. Afinal, compreender um signo consiste eroxamar o signo
apreendido de outros signos ja conhecidos; em ugomos, a
compreensao € uma resposta a um signo por meioigdes’
(BAKHTIN, 2006, p. 32).

Uma enunciacdo para ser completa € composta ndensempor sentidos (temas), mas por
significacdes. A integragdo desses elementos fam&do. Resumidamente sentidoou
tema pode ser definido como a parte mais especifiaantie palavra, que esta essencialmente
relacionada a um contexto dialdgico. O sentido eat € 0 que uma palavra assume em
funcdo de um contexto, é construido na compreers@@ e responsiva entre 0s
interlocutores. O sentido ndo esta no locutor ¢erlimcutor, nem mesmo na palavra, esta na
interacdo entre os individuos, e € produzido negssacdo por meio de signos, como 0S
linguisticos, visuais, entre outros. A producdoseéatido se da, assim, principalmente na
interacao.

Por outro lado, h& significacdg que também se conecta aos signos e permiterpratecao

de um contexto. A significacdo é a parte mais |gerabstrata de uma palavra. S&o os
significados que a palavra possui mais comumenge, las significacdes das palavras € o que
se tem listado nos dicionarios. Na enunciacaoglementos que se repetem e nessas
repeticbes séo idénticos, constituem a significacéo

Pode-se considerar que a lingua portuguesa faladaileras sdo provenientes de culturas,
ainda que proximas, com diferencas: a cultura erah cultura surda. Além disso,
considerando um ensino formal, temos um contextge@ense encontram, com frequéncia, os
conceitos baseados no contexto cientifico-escokjueles baseados no contexto cotidiano.
Assim, em uma sala de aula inclusiva a palavra Eesemir diferentes significados em
funcdo ndo somente das diferencas culturais (osar@da), mas das diferencas de contextos.
A sala de aula inclusiva é, assim, um ambienterbgé®eo no qual os varios significados
existentes e, em alguns casos divergentes, se araém fpercebidos, poderdo levar a
construcdes de conceitos errados do ponto decresitifico-escolar.

No presente trabalho, alguns termos da lingua goesa utilizados comumente nas
explicacbes dos conceitos de velocidade e aceteragds termos correlatos a estes presentes
em dicionarios de Libras, sdo analisados buscaaddesitificar diferencas de significados.
Para tal, pautamo-nos em nosso estudo e analaesogdes de significacdo e tema (sentido)
conforme descrito por Bakhtin.

Libras e o ensino de Fisica: uma analise de enuncia  dos

A aprendizagem de um individuo com surdez poddirséada ndo pelas suas capacidades
cognitivas, mas pela forma comunicativa que Ihdetegida em seu contexto social. No
desenvolvimento da linguagem, por exemplo, a caamgependente de ser surda ou néo,
apresentara defasagem caso ndo receba dados tlooguiatisfatérios. Para que néo haja
defasagem, assim como uma crian¢a ouvinte presigaisersa em um meio onde haja o uso
dos signos linguisticos orais, a crianga surdaigaet estar em um meio onde haja o uso dos
signos visuais. Segundo o documento “Saberes écgsatla inclusdo: Dificuldades de
comunicacao e sinaliza¢do. Surdez” do Ministéri&édacacéo:

“Se a crianca surda tem pais surdos que utilizadingua de sinais
desde o nascimento dela, o desenvolvimento desgaaliird seguir,



essencialmente, o mesmo curso que o0 desenvolvintdentala em
criancas ouvintes.” (BRASIL, 2006, p. 18).

Uma vez desenvolvida a linguagem, é no seu usatae¢ao com o interlocutor ou com o

material didatizado, ou mesmo na observacao desitoazdo em um contexto; por meio dos
diversos signos do meio, que o individuo desenvoiwa aprendizagem. Esta ocorre assim,
semelhantemente ao processo de apropriacao dadjegu

Como néo ha, para o surdo, signos sonoros ou &ede percepcdo reduzida, a apropriacao
de conceitos ocorre majoritariamente por meio dagpgado dos signos visuais. O uso de
uma linguagem de sinais como a Libras, aliada aosats signos ndo verbais presentes na
enunciagao possibilitam ao surdo, que desenvoliaalmente uma aprendizagem. A Libras
possui uma estrutura gramatical prépria, a quatliBme em muitos aspectos da lingua
portuguesa. E reconhecidamente o meio legal deisicacio e expresséo das pessoas surdas
no Brasil. Considera-se, assim, necessario o senasssalas de aulas inclusivas.

A Libras, como uma lingua em meio a um processoribelizacdo (SOUZA e SEGALA,
2009; HOLM, 2000), carece ainda de sinais que m@wssugorrelatos com algumas das
palavras de uma lingua com maior estabilidade, carportuguesa. Qualquer lingua viva
esta em constante mudanca, principalmente aquelase2o a um processo de crioulizacao.
Entre as mudancas que ocorrem, destaca-se a imseednovos termos na lingua
(neologismo) devido varios fatores, como o usoalmaos estrangeiros (modificando-os ou
ndo na grafia e/ou na fonética) ou a modificacdded®os por necessidade de alteragdo da
funcdo gramatical (por exemplo, modificacdo naigrae um verbo dando origem a um
substantivo).

A lingua portuguesa, por ja ter passado por umdagueyiodo de desenvolvimento, possui
alguns de seus signos verbais com varios signdEadssiveis, dos quais nem todos podem
possuir correspondentes em uma lingua mais recant® € o caso da Libras. Adicionando-
se a isso, tem-se a possibilidade de inexistireamaisiem Libras que representem um
determinado signo verbal da lingua portuguesa, meagm com um significado diferente; o
que pode constituir-se, também, como um obstacafyeéndizagem.

Ainda que seja possivel a representacdo do termanp® da datilologia (soletracdo das
letras do alfabeto manual de Libras), a criacamaes signos representando tais termos
torna o didlogo mais dindmico e menos cansativ@a marusuario de Libras. No caso
especifico do ensino de Fisica, ja existem algymasostas de novos sinais em Libras para a
representacdo dos signos verbais utilizados naid@&saconceitual de um objeto/fenémeno
fisico (ver BOTAN e CARDOSO, 2009).

Na existéncia de sinais na Libras que possuam spmneléncia com os termos da lingua
portuguesa, ha ainda a possibilidade destes pesseim Libras significacdes que divergem
em relacdo ao sentido presente no tratamento ¢oacde um objeto analisado a partir de
uma otica cientifica/escolar. Considerando-se @pa a inclusdo escolar o intérprete de
Libras atua como o principal interlocutor para adsy acreditamos que o ndo reconhecimento
por parte do intérprete das diferencas de temapgdem existir, isto €, diferencas entre o
sentido assumido pelos sinais de Libras e assurpielos termos da lingua portuguesa, pode
prejudicar a compreenséao por parte do aluno comdzz.

Na analise que se segue, partindo de dois enursciagidicativos dos conceitos de velocidade
e aceleracdo, é apresentado um levantamento destedimionarizados de Libras, que
possuem correspondéncia com termos utilizadosngadi portuguesa. Tais termos podem
ser considerados como basilares no processo dedsmagem dos conceitos fisicos de
velocidade e aceleracdo. Efetuou-se o levantandoddermos a partir de dois dicionéarios



multimidia de Libras, o “Dicionario da Lingua Biagia de Sinais” fruto de um projeto
desenvolvido com o apoio da Coordenacédo Nacion&8ladigiéncia (LIRA e SOUZA, 2008)

e o0 “Dicionario de Libras llustrado” elaborado capoio do programa Acessa Sao Paulo de
Inclus&o Digital (SAO PAULO, 2002). Esses dicidograpresentam além do sinal na forma
de video e seu correspondente na lingua portugsesiéa, suas significacbes mais usuais na
cultura surda.

Em relacédo a linguagem e o ensino de Ciéncias,dguse fala em uma educacéo bilingue,
assim como existem diferencas de significado pamads de uma mesma lingua quando
utilizados em contextos diferentes, e como a lindgiginais esta presente em um contexto
particular, a cultura surda, encontramos divergéneios significados mais usuais (mais
estaveis e compartilhados; ou seja, nas signifegictutilizados no ensino de Ciéncias e
aqueles presentes na Libras; divergéncias estag;aquiorme comentado, podem atuar como
um elemento dificultador da aprendizagem.

Analise e discussédo: Conceitos fisicos de velocidad e e aceleracéo

Entre os conceitos de Fisica abordados no ensidmes de velocidade e aceleracdo podem
ser considerados como basicos e fortemente rekbiena fenémenos facilmente percebidos
no cotidiano. Assim, tais conceitos possuem sSifintias proprias do contexto cotidiano,
gue muitas vezes apresentam-se como obstaculosgraensao dos conceitos cientificos.
Os conceitos de velocidade e aceleracdo apresesgtaassim, particularmente férteis para o
estudo que propomos, o qual consiste em analisampartilhamento de sentido no ensino de
fisica em contextos inclusivos.

Seguindo a abordagem tedrica em que se apresemtaraisalho, analisamos, a seguir,
enunciados comuns no ensino dos conceitos fiseegldcidade e aceleracdo. Nesta andlise
indicamos as palavras da lingua portuguesa méizadtis na discussao conceitual e os sinais
de Libras correspondentes a estas, que conformacdesmos, poderdo ndo concordar em
significado. Nossa analise partirh de enunciadosgee o conceito fisico é definido,
semelhantes aos apresentados em livros didatigpesentes no discurso do professor de
Fisica. Na abordagem sobre os conceitos de velbeid aceleracdo, outros conceitos estéo
envolvidos, os quais servem de base para a congdt@erl omamos 0s seguintes enunciados
para a nossa analise:

“Velocidade se refere a variacdo da posicdo de umpocem funcdo do tempo. Ao se
movimentar de uma posi¢do a outra um corpo apreséntm deslocamento. Velocidade é o
guanto o corpo se desloca por unidade de témpo

“Aceleracéo se refere a variacdo da velocidade decorpo em fungédo do tempo. Um corpo
pode aumentar ou diminuir sua velocidade durantenuowimento. Aceleracdo € o quanto a
velocidade do corpo se altera por unidade de té€mpo

Em cada um destes dois enunciados existem varioggeque correspondem a outros
conceitos fisicos, 0os quais servem de base a cengiie dos conceitos de velocidade e
aceleracdo. Na tabela 1, que se segue, séo inditaid termos, e ainda, a significacdo dos
correlatos destes termos em Libras, segundo oslaamarios consultados.

Sentido do termo quando Significagdo de seu correlato
Termo " . . :
utilizado no ensino de Fisica em Libras
- Ponto espacial onde se localiza 1a- Postura do corpo (da pessoa);
Posicao

determinado corpo pose; atitude.

Corpo Objeto que possui massa e la- A substancia fisicadia




ocupa uma posicdo no espaco

homem ou animal.

2b- Estrutura fisica de um
organismo; parte material dos
seres;

Deslocamento

Variacdo da posicao de um
corpo

1b- Mudar de um lugar para
outro

Mudanca de posicao de um
COrpo ou ponto material em um

la- Circulagéo; afluéncia de

n

Movimento . . .
determinado tempo, medido pargente; agitacao.
um observador inercial.
la- Periodo que se expressa ef
Relacionado a uma duracao de tem eratu?a ’
Tempo um evento ou fendmeno, que P :
pode ser expresso na forma de 2a- Um intervalo; uma pausa.
horas, minutos, segundos, etc. 2b- Pedir tempo em jogos
esportivos.
la- Relag&o entre um espaco
. O quanto um corpo se desloca )
Velocidade . percorrido e o tempo gasto no
por unidade de tempo.
percurso.
la- Pressionar o pedal do
acelerador de um veiculo,
aumentando sua velocidade.
2a- Apressar; aumentar o ritmo
| O quanto um corpo aumenta oli3p- Apressar o ritmo com que
Acelera(;ao diminui (Val‘la) sua velocidade a|go ou a|guém executa uma

por unidade de tempo.

acao; aumentar a velocidade

(O substantivo “aceleracéo”
nao foi encontrado, mas sim se

correspondente na forma verbal:

“acelerar”)

U

Tabela 1 — Termos da lingua portuguesa (Brasilyigraficacdo em seus correlatos em Libras.

Na tabela 1, os numeros na coluna “Significacaseale correlato em Libras” indicam os
sinais em Libras existentes para o termo nos dicios consultados.
corresponde a um sinal em Libras diferente relaclona um determinado termo da lingua
portuguesa. Por exemplo, no caso do termo “Tempgistaan dois sinais diferentes, e cada
um representa uma ou mais significacdes. Assinmpamerlingua portuguesa, as significacées
para esse termo estdo relacionadas, principalmerigyectos metereoldgicos ou a intervalos

ou duracédo de fendmenos.

As letras a frente de cada numero indicam em quetiitionarios consultados foi encontrado
a significacdo para o verbete. A letra “a” se mefaoDicionario da Lingua Brasileira de
Sinais elaborado com apoio da Coordenacdo Nacional dei®@eia (LIRA e SOUZA,
2008) e a letra “b” se refere ddicionario de Libras llustradp elaborado com apoio do

Cada

programaAcessa S&o Paulo de Inclusdo Dig¢8AO PAULO, 2002).

ndmero



A inexisténcia de correlatos entre as duas ling@asfoi identificado, entretanto, o mesmo
nao pode ser dito em relagédo ao ndao compartilhandsignificado. Em relagéo ao termo
“aceleracao”, seu correlato mais proximo em Lilpassui um sentido parcialmente correto
do ponto de vista cientifico. Em Libras, o termacélerar” possui uma significacdo
relacionada ao aumento de velocidade durante taripo. No entanto, este termo em um
contexto cientifico é utilizado também para umaidiitdo de velocidade em um intervalo
de tempo. Na realidade, esta incompletude nafgiggfio do termo apenas retrata uma
compreensdo comum deste termo quando empregadotidéwo (LABURU, 1987), isto
independente de se utilizar a Libras ou a lingudugoesa. Sendo assim, a tarefa que o
professor possui de auxiliar na atribuicdo de wmniicado ou completa-lo, permanece, mas
no caso da sala de aula inclusiva, tal tarefa tam#éompartilhada com o intérprete.

Na tabela 1, percebe-se, ainda, que para os tefpess;do”, “corpo” e “movimento” a
significacdo apresentada ndo coincide com a dé@scdg conceito fisico. Isto implica na
necessidade de atribuicdo de um novo significadosiaal em Libras, ou mesmo a
substituicdo do sinal por outro que seja sindningoi@ possua uma proximidade, em sentido,
com a nocao cientifica. Para os demais termoapiakimacdes ou exatidao entre a definicdo
fisica e a significacdo mais comum do sinal emdshra cultura surda.

Os sindbnimos para os termos “Posicdo” e “Corpo”’s@nées na lingua portuguesa,
respectivamente, “Local” e “Objeto”, foram verifd@s nos dicionarios de Libras. A tabela 2,
gue se segue, apresenta a significacdo dos sinénimo

Sentido do termo
Termo Sinénimo guando utilizado no
ensino de Fisica

Ponto espacial onde| 1a- Lugar; localidade; ponto.

Posicao Local se localiza 1b- Qualquer area de tamanho
determinado corpo | |imitado ou n&o:

Significagao do correlato do
sindnimo em Libras

Objeto que possui
Corpo Objeto massa e ocupa uma
posicao no espaco.

la- Coisa material; o que é
palpavel, tangivel.

Tabela 2 — Termos da lingua portuguesa (Brasilyigraficacdo dos correlatos do sinbnimo em Libras.

Considerando o uso de sinbnimos, verificou-se qua ps termos “posicdo” e “corpo” ha a
existéncia de representacdes em Libras que seiaqamoxda descricdo do conceito fisico. O
uso de sinbnimos apresenta-se como uma possilglidi superacdo de obstaculos
linguisticos no compartilhamento de sentido. Cabétérprete o papel de escolher um sinal
sinbnimo que melhor se adéque ao sentido conformeomtexto cientifico-escolar.
Logicamente, a escolha adequada de sinénimos, excapgao do intérprete se com estes
sinbnimos o sentido cientifico € compartilhado, é&@ossivel se o intérprete possuir um
conhecimento do conteddo que interpreta que vacdan&o a perspectiva cientifica.

No caso do termo “movimento”, ndo foi encontrade dizionarios consultados um sinénimo
compativel em significado com a descricdo desteatimfisico. Para esse caso, o que pode
ser sugerido é a atribuicdo de significado ao tejgnexistente em Libras, a partir de uma
explicacdo prévia sobre este conceito. A atriluig@d um novo significado a um termo
linguistico é algo comum em um processo de enginerdizagem. Por exemplo, conforme
ja comentado, um termo linguistico que possui uigaifgcacado fortemente relacionada ao
contexto cotidiano, ao ser discutido na escola am disciplina cientifica, pode ganhar um
novo significado relacionado ao contexto cientifico



Reconhecemos que em meio a dinamica da sala deraldpendente de ser inclusiva ou néo,
ndo é tdo simples a identificacdo de incompatides de significado. Estratégias de ensino
gue possibilitem ao aluno, inclusive aquele quespioa deficiéncia auditiva, a oportunidade
de manifestar-se, € uma forma de tornar perceptivantendimento do aluno, e por
consequéncia, possibilitar o reconhecimento doidgentConsiderando que € na interacao
dialégica que estd presente o sentido e € o méoquaal 0 sentido pode ser revelado, é
inevitavel afirmar que a o papel do professor eirdérprete em atribuir significado ou
complementa-lo, para ser efetivo, necessita dacimatéo ativa do aluno com a deficiéncia
auditiva, e também da interacdo constante entfegsar e intérprete.

Tal andlise nos é suficiente para a afirmacdo de s o ndo compartilhamento de
significados nao for alvo de superacdo durante acgmso de ensino-aprendizagem, é
inevitdvel a possibilidade de aprendizagens intasredo ponto de vista cientifico-escolar,
dos conceitos fisicos.

Em um processo de ensino-aprendizagem, independentengua utilizada, para que na
construcdo do conhecimento exista o compartilhamnéset significados, faz-se necessario
uma abordagem contextual. Os signos linguistiassyem significacdes que podem ser
utilizados incorretamente pelos alunos, para datidke ao novo conhecimento. Faz-se
necessario, uma discussdo contextual, em gque o nombecimento seja apresentado
explorando-se os varios signos e nao somente arpaldlas a apresentacado do contexto,
compreendemos, deve ser feita também diferenciasdonceitos daqueles presentes em um
discurso cotidiano, de significacdes que possaistie que ndo sejam compativeis como o
dito correto do ponto de vista cientifico-escol&endo assim, é necessario que o professor
seja capaz de identificar as diferencas de sigmibqresentes.

Entendemos que no ensino mediado por um intérpasta necessidade atribuida ao professor
recai, também, sobre o intérprete. Este devep tamtdiscurso do professor direcionado aos
alunos, como no discurso de um aluno direcionad® @d@mais pertencentes da turma
inclusiva, transmitir o discurso mantendo-o com seantido original. E manter o sentido
original passa pelo reconhecimento deste sentidReconhecer este sentido requer do
intérprete a habilidade de interpretar os contextetuidos no didlogo em sala de aula:
cientifico-escolar, cotidiano, e da cultura surdago, o trabalho do intérprete ndo se reduz
apenas a reproduzir (traduzir) a fala dos partitggmdo dialogo, mas também, reconhecer os
significados e quando estes ndo sdo compartilhaldts.s6 é possivel se o intérprete possuir
um dominio sobre o conteddo que esta interpretail#ele ndo for capaz de reconhecer as
diferencas de significado entre os termos das disigunvolvidas ou a inexisténcia de termos
correlatos, estes elementos, inevitavelmente, gicgtdo a compreensdo dos conceitos
ensinados.

Conclusao

Neste trabalho buscou-se identificar, em enunciadosuns no ensino dos conceitos fisicos
de velocidade e aceleracao, a existéncia de diveilggde significado para termos da lingua
portuguesa e da Libras que podem ser consideraduos correlatos.

Foi apresentada uma breve analise, a qual tornsivebsnferir que, na conversao de um

discurso da lingua portuguesa para a Libras, ngar&ntido, com simples uso de termos
comuns a Libras e a lingua portuguesa, que ha@ampreensdo da mensagem por parte do
receptor, conforme o pretendido pelo remetentéo psrque os termos de uma lingua que
sejam correlatos em um contexto, podem néo comegpaeentre si para outros contextos, ou
seja, o sentido pode ndo ser compartilhado entirgersocutores.



Em decorréncia disto, cabe ndo somente ao professs também ao intérprete de Libras,
identificar divergéncias de sentidos ou a ndo émsa de correlatos em Libras para
determinados termos e conceitos.
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