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Resumo

As novas relagbes de proximidade entre diversgsograociais e culturais, culminada
com a globalizacéo, traz para a sociedade uma siguicacdo de individuos, baseada na
composicao multicultural, onde a escola se encarinao reflexo dessas vivéncias sociais.
Diante dessa premissa, esse ensaio tem como objetelato de uma vivéncia proporcionada
pelo PIBID, focada na construcdo de praticasrm$gne socioculturais. Realizada durante a
execucao do PIBID / UFScarcampusSorocaba, subarea Ciéncias Biologicas, por meio de
uma pesquisa participativa, dentro desse ideanwojeto aqui relatado, foca a construcdo da
“Sala da Diversidade” realizada em uma das esauakdorativas do projeto. Desenvolvida
num trabalho coletivo, agregando conhecimento sabraulticulturalidade, as atividades
permitiram uma troca de aprendizado entre licewmidanbolsistas e estudantes da escola
publica, compondo como resultado de um esfor¢o onatualorizacdo a diversidade, e uma
maior compreensao das diferencas que denotam goespeolar.
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Abstract

The new close relationships between various saaidl cultural groups, culminating
with globalization brings a new meaning to a sgcadtindividuals, based on its multicultural
composition, where the school is a reflection @fsthsocial experiences. Given this premise,
this papers aims to report an experience provided®IBID, focused on building socio-
cultural teaching practices. Performed during tkecation of PIBID / UFSCar €ampus
Sorocaba, subarea Sciences, through a participegeearch within this ideology, the project
reported here focuses on the construction of th@tR of Diversity” held in a collaborative



project of one school. Developed a collective workdding knowledge about
multiculturalism, the activities allowed an exchangf learning among undergraduates and
scholars of public school students, composing Esalt of a mutual effort to value diversity,
and a greater understanding of differences thatate how is the school environment.
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Introducéo

A cultura, em sua concepg¢ao, pode ser entendidgaolegicamente de distintas
maneiras, as quais se reformulam historico-socitepeonduzindo a uma néo-equivaléncia
de seu entendimento e construcdo de seu idearigsefay ponto de vista) nas diversidades
linguisticas. Supde-se que tal fato esteja juatiiica partir da propria diferenciacdo cultural
dos meios sociais, onde sua pratica € moldada meoeipos e nogcbes subjacentes a toda
edificacdo especifica de uma comunidade.

Assim, para o autor Laraia (2008), o termo ‘cultesgrime a interferéncia direta no
modo como o0 ser humano vislumbra o mundo em que @jvpor isso, abrange diversas
concepcgdes. Contudo, é de consenso em varias dedem existentes que, como afirmado
por Cuche (2002), o homem denota-se como um sen@abnente de cultura, que demarca
tanto uma dimensé&o de ambito individual como catetie uma sociedade.

Perante a essa afirmacao, deve-se entender questituicdo de uma civilizacéo € o
chegar dos valores culturais e sociais pertencattdsomem e que sdo compartilhados por
uma sociedade, permeando toda conduta, ética e wh@renesma. Todavia somente sua
existéncia ndo basta, ela deve ser afirmada pelsspe reconhecida como um ente de valor
constituinte de uma identidade perante a uma ctoragéo do coletivo como uma sociedade.

Nestes termos, cabe indicar que dentro dessaspgéex essa visdo de cultura
corrobora com a ideia de Certeau (2005), o quahafgque a mesma nédo se da apenas a partir
das praticas sociais, mas também do significadeeaacgla € atribuido.

Contudo, € sabido que a verdade ndo condiz consingala e verdadeira imaculacéo
das culturas ao longo do tempo, e novos referenciabre sua percepcdo, magnitude e
importancia comecam a se consolidar a partir dolgetdX, em meio ao desenvolvimento e
maior contato de relagbes -culturais distintas pgadas principalmente a partir da
globalizacéo.

Devido as novas dindmicas sociais criadas na apepdo de diferentes maneiras de
viver e ser, € que se tornou necessaria uma rego@stdos direitos do individuo como
referencial de paradigma ético e direito da momé¢ntado a uma ordem internacional
contemporanea (FORQUIN, 2000).

Momento este em que se promulga a Declaracdo Waivdps Direitos Humanos,
instituida em 1948 sob guarda das NacbOes Unidapgjah em suas implicacfes designa
concessoOes e proclama ideais a serem exercidasceetinados pelos Estados frente a nova
ordem de reconhecimento dos individuos. Neste deenéissegura-se entre as medidas, 0s
direitos de todas as pessoas, sem qualquer distisefa de sexo, lingua, religido, etc, a
capacidade de gozo a sua liberdade (artigo Il; O1M48).

Deste modo, além dos processos de reconfiguracBordem frente ao mundo, ocorre
a previsdo de outras garantias, de valores étmes,também consolidam os direitos do
individuo e a manutencdo comum ao que é considarach® cidaddo, definida por meio de
uma intercionalizacdo que vem objetivada na cooddd sujeito em exercer sua funcao



social dentro de seus principios individuais e piera sua colocacao cultural (CAMARGO e
NETO, 2007).

E dentro deste mecanismo, expandido no chamadoamnderno, que se concebe a
percepcédo do que se denomina multiculturalismdeam diversidade e a diferenga como
pontos de valorizacdo e debates, numa sociedadsdh por identidades plurais, em base de
diversas linguas, crencas, géneros, etc (CANENIWEIRA, 2002).

Em contrapartida, conforme mencionam Camargo & NE@d7), o processo de
universalizagdo de tais direitos constituintes ealatacdo € vitima de controvérsias, ao
considerar uma percepcao visionaria univoca eapimrt etnocentrista que nao sustenta a
valorizacéo plural de crencas, prevalecendo umactsaizacdo homogénea que leva a uma
marginalizacao da diversidade cultural.

Cada vez mais evidentes, as premissas consigmeedasglobalizacdo inicia um
processo que pode ser caracterizado como paraderdb que, segundo Abros & Filho
(2010), ao mesmo tempo em que promove uma intanamizacao cultural que leva a uma
massificacdo de modelos culturais, este procesamifieacdo mundial cria uma tendéncia
contra a homogeneizagcao, promovida por uma maiercuturalidade que cria movimentos
destinados a manutencdao e valorizacao da diveesicldtural.

A interculturalidade se resigna no termo multic@tismo, que segundo Forquin
(2000), prediz a existéncia de grupos de origenca&tou geografica diversa e que nao
compartilham nem os mesmos modos de vida nem osnosesalores, ou seja, uma
coexisténcia e influéncia mutua da diversidadeucalltno mundo. Dessa forma, seriam a
partir de politicas de reconhecimento e direitosstas diferencas que agora se tornam
concretizados os processos que culminam numa igacab (ARBOS e FILHO, 2010).

Essa aproximacado cultural questiona a hierarquizdgdser humano que é imposta
pelas classes dominantes, as quais preveem unmoleostcial através de politicas que
priorizam determinadas fracdes da sociedade e,dgate modo, exclui aqueles que sao
instituidos numa minoria ou, nas chamadas subesitulesse modo, incluem-se grupos
como, indigenas, homossexuais, negros, etc. Nes#&l®s vale dizer que 0s encontros
culturais também ocorrem em grupos pertencentesma mesma sociedade e que a
hierarquizacao social também reflete uma hierardeieulturas (CUCHE, 2002).

Dentro do sistema educativo, as problematicas eiadas no seu cotidiano se tornam
reflexos desse paradigma que circunda o individacatual sociedade. E, assim, como
demarca Forquin (2000), a questdo da multiculdadie exige dos meios educacionais dois
desafios: o primeiro remete-se a esfera de repasaontetdos curriculares, pois é no
elementar da educacdo que se exercita a partiopag@Eal e se faz conhecer o papel de
cidadao e de valorizacdo do outro em compreensacseas proprios valores e crengas. Ja o
segundo desafio, situa-se na fronteira de formacgdfissional da carreira docente, frente as
diversas precariedades que atribulam sua pratmaodeéas instituicoes de ensino.

Interna a primeira tematica, nas implementacdescalares, tem-se como formas de
medidas, politicas institucionais que surgem conezanismo de dar fulcro a uma nova
consolidacdo educacional. E deste modo que seacplesente a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, validada em 1996, a qual esgtledejue € através do ensino que se faz o
exercicio para cidadania, ou seja, € 0 meio pe# tumbém se fundamentam principios de
uma civilizagao.

Contudo, a lei peca ao enfatizar uma formacéao d&simum de diretrizes norteadoras
das praticas curriculares de ensino, jA& que do mesmdo, esta lei propde entre



competéncias no discurso a pluralidade culturaktéNéltima consideracdo, a LDB destaca
entre atributos dos objetivos da educacéo basica:

“Conhecer e valorizar a pluralidade do patrimérocigcultural brasileiro,
bem como aspectos socioculturais de outros povag&es, posicionando-se
contra qualquer discriminacdo baseada em difereaghigrais, de classe
social, de crencgas, de sexo, de etnia ou outrasteaisticas individuais e
sociais (Lei N° 9.394, 1996)".

Forquin(2000), aponta que os curriculos de ensiapesar de terem um
direcionamento plural, assim como a LDB, aindaussatam em carater multicultural, o qual
seria priorizado no momento em que as escolhagypgitas, politicas e éticas, assim, como
dos conteudos e organizagao de ensino tivessem i@eréncia a diversidade dos educandos
envolvidos. Desta maneira, romper-se-ia com 0 etmosmo que vem sendo amplamente
instituido nos sistemas educacionais.

Para Krawczyk (2006), o referido sistema de ensi@o apenas instaura uma
estratégia homogeneizante em um meio heterogénae, anaba consolidando também
diferenciagbes para diferentes contextos sociais.

Assim sendo, Forquin (2000) ressalta que falta iatersa educativo entender a
escolha e a justificativa dos conteldos que edu@tiza aspectos estes que determinam a
percepcdo da escola pelas vertentes “contextuaiguttura, ou seja, de que o0 ensino esta
destinado a um publico, em uma localidade e eno ¢empo-histérico, o qual apresenta suas
concepcoes, fundamentos e paradigmas intrinsecos.

Entretanto, ao caracterizar uma educacédo ditacirtaral, € necessario que o ensino
entenda antes de tudo os individuos a partir deigis formas culturais, como seres humanos
genéricos capazes de criar e transformar. Asseduaacao discutira os direitos e os valores,
como determinantes historicos, entendendo suamoyigeu significado atual e universal
(BENEVIDES, 1996).

Nesta concepcdo, 0 ensino visa abrir a percepcaednoando para além de sua
realidade, o qual deve contribuir para um movimaelgcempatia, consolidando ndo s6 uma
diferenciacdo, mas uma identificacdo com o0 outrgsscausas e como 0 mundo é
vislumbrado.

Como abordado por Laraia (2008A hossa heranca cultural, desenvolvida através
de inumeras geragfes, sempre nos condicionowagirréepreciativamente em relagdo ao
comportamento daqueles que agem fora dos padrd@®agela maioria da comuniddde
Portanto, coloca-se como desafio um didlogo qué@ote e aproxime pontos de percepcdes
a cerca da constituicdo dos saberes e da valooizagdticulturalista atual (MOREIRA,
2002), num momento em que a sociedade neolibeml@mtra marcada por uma concepgéao
excluidora, ou seja, de negacao a grupos minarganmdividualista e competitiva, a qual se
opde as perseverancas de apoio as diversificagliasats existentes.

Segundo Frigerio e Paim (2004) @inarsidade cultural que a escola pode atingir
um meio para a transformacgéo e de aprendizageniicagina, mas que exige mudancas de
seu planejamento, organizacdo e execucao curricldas praticas, que também trazem ao
educador outra postura frente ao ensino, devemrsarotoras de tolerancia e livre expressao
cultural, como forma de retirar o processo histde eliminagdo do outro, questionando as
concepgoOes e os discursos que tem se perpetuaddHRA, 2008).

A nova percepc¢édo do educador pode ser revistdeds=u processo de formacao, a
qual se deve ao seu potencial motivador de tramsipdes social, muitas vezes velado por
raz0es de desvalorizacdo, destituindo sua impoatdoomo mediador constituinte na



formacéo de um cidadéao, o qual se relaciona comfaltaade pertence dos educadores a uma
classe, as mas condi¢des de jornada de traballédreosauséncia de um plano de carreira e,
também, a uma individualizacdo crescente da pratié® focada no coletivo e no
cooperativismo (PEREIRA, 1999).

Nessa perspectiva, incentivos politicos e ingbnas também tém sido realizados
num esforgo para dar recuperagdo a voz e ao pagel dos educadores, os quais focam-se
desde a formacao inicial dos mesmos nos cursosadeagao.

Um exemplo dessa preocupacdo é o PIBID, o Progiastducional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID edital CAPES/PIBID, ZQQinstituido pela a Coordenacédo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Ensino Superior (GAEdno uma possibilidade para
realizacdo projetos com objetivo de integracaolideaciandos ao ambiente escolar concreto
articulando, desta forma, a elaboracao de progeio®culturais.

A UFSCar buscando inovar os curriculos dos cudmdormacao de professores
aderiu ao PIBID como o projeto intitulado “Espage formagdo compartilhada entre
professores da Educacdo Basica e licenciandosFSQar, 2008). Sendo que o projeto
PIBID/UFSCar previa subprojetos, onde a UFSGampus Sorocaba, subarea Ciéncias
Bioldgicas, desenvolveu acdes de articulacdo emirersidade e escolas publicas, destinada
a promover uma integracdo na formacao docentdgsiaturas e a pratica no ensino basico
vivenciada nas escolas.

Com essa premissa, a acao proposta pelo projetendavido durante os anos de
2009/2010, obteve um diferencial para a formaca@rdfissional da area de educacéo, ao
promover atividades de pratica socioculturais den# conjunta com os educadores de
escolas publicas estaduais de Sorocaba e seuamstsid

O PIBID dentro do projeto proposto pela UFS@ampusSorocaba, subarea de
Ciéncias Biologicas, se desenvolveu previamenteamir pde uma selecdo das escolas
participantes, onde foram utilizados como paramsetrdaixo indice apresentado no Saresp
2007 e o interesse da escola em participar do gmogrAssim, se determinou a participacao
de trés escolas colaboradoras contando com umdetaireze licenciandos-bolsistas, cinco
professores-orientadores duas pedagogas e tréssgooés supervisores, divididos entre as
trés escola colaborativa.

Levando em consideracao todos os apontamentos fai este momento, o presente
trabalho pauta-se na construcdo da " Sala dardilagle”, uma atividade desenvolvida
durante a execucéo do projeto PIBID em uma dadassc resultando do trabalho conjunto
entre a Oficina " Muvuca da Copa", desenvol\pdks bolsistas e o projeto "Copa do
Mundo" que a escola estava trabalhando no momgmmovendo o entendimento da
valorizacdo e o respeito as diversidades regiors&isiiais, culturais e raciais, através da
criacdo de grupos de discussbes, com dinamicadlexdes, a partir da realidade da
instituicdo escolar.

As atividades realizadas durante o ano de 201(akiasttrazer, além de um estimulo
de reflexdo e busca pela empatia, ou seja, dafidagéio do outro como um individuo igual
de pensamentos e emocbes como forma de superac&padiguer tipo e forma de
preconceitos, enfatizando de maneira ampla a dsatversidade.

Desse modo, o presente trabalho tem por objetiabareuma experiéncia de ensino
proporcionada pelo PIBID, que foca na construglodinamicas priorizando a construcao
sociocultural dos estudantes, contribuindo tanta pormacéao socio critica dos licenciandos
bolsistas quanto para os estudantes da escolagubli



Metodologia

Desenvolvido numa escola situada na regido suddesi®rocaba, localizada em uma
area periférica, o procedimento metodologico esdollpara a intervencdo baseou-se na
perspectiva da pesquisa-participativa (CHIZZOTT91), onde a imersao no universo de
estudo propicia uma melhor compreensao dos fafmsssibilita a sintese de medidas mais
eficientes para resolucédo de problematicas, pgastr num estudo de realidade na qual os
pesquisadores se situam no espectro estudadmleta de dados é feita em uma perspectiva
muito mais proxima dos agentes pesquisados, peogiciuma coleta de dados proxima.

As primeiras acbes desenvolvidas no espaco estmiam divididas na seguinte
ordem: No primeiro momento, desenvolvido num peride seis meses, partiu-se de um
reconhecimento da realidade escolar numa formamasiva, contando com a participagao
de um professor supervisor, também vinculado agfar,co qual possibilitava o caminho para
uma interacéo direta no contato com a escola. Dest, se propds como medida inicial o
reconhecimento do espaco escolar, realizada ar miatidescricdo da estrutura fisica,
organizacional e humana da Escola, analisandostiseaspectos anotados devidamente num
formulério pré-elaborado coletivamente pelos pipaictes.

Como instrumento de registro pessoal elaborou-seliano de campo, na forma de
portfélio, por entender que esse tipo de registro € o ndaiguado para essa parte inicial de
coleta de dados, que se compde de informacdesdadvida observacdo e de conversas
interpessoais.

A partir dessas caracterizagdes discutidas empdSrde Trabalho, constituido pelo
professor supervisor da escola, os bolsistas eientador da universidade, foram se
disseminando algumas demandas apresentadas téogegdacandos como pelos professores
do ambiente escolar. Assim, entre os pontos petosbdeste momento, se encontram
guestdes como, o fato de a escola, situada nunéoreg periferia enxergava uma defasagem
em conseguir constituir um didlogo com a realiddigersificada dos educandos, partindo de
dois pontos principais que se conjugam: os proldesoaiais de carater local e a composicéo
diversa de géneros, etnias e crencas dos estudprete®smpde o ambiente de ensino.

Foi nesta perspectiva que a atividade atravédidaa "Muvuca da Copa" resultou
na construcdo da "Sala da Diversidade”, deserdaldientro do ambiente escolar, sendo
consolidada através de uma unido de materiais piamhi pelos estudantes da escola por
meio de dindmicas envolvidas nesta oficina estagiairem varios momentos, organizados em
horarios extraclasses pelos licenciandos partibgsado projeto PIBID, contando com o
apoio dos agentes escolares. Os estudantes ¢oraridados pelos licenciandos do PIBID a
participar da oficina através de cartazes e aviassalas de aula nos trés turnos.

Organizada em quatro dinamicas (Multiolhares, Craasio, Construindo o Brasil,
Viagem pelos Paises), a oficina foi construida gta a trazer para os estudantes discussdes
sobre a complexidade e a composicao multiculturaldéderentes escalas - desde local até
global, para aproximar da realidade dos mesmoscapgio sobre os diferentes modos de ser
e viver, repensando a diversidade nos seus m@tgimificados.

Resultados e Discussao

As atividades visavam complementar a necessidade descutir a diversidade dentro
do ambiente escolar, claramente evidenciada dafdraescola. Além disso, as oficinas
somavam-se a um projeto tematico desenvolvido geala, relacionado a Copa do Mundo,
recorrente no ano de 2010, onde os estudantesvansasstudar as diferentes culturas dos



paises presentes no campeonato mundial. Este poocrsti e intercultural que a Copa traz,
retratou deste modo, um ambiente de compreensonaass discutido em ambiente escolar.

Foi promovido um total de quatro dinamicas (deasritibaixo), as quais foram
organizadas em trés turnos, com cerca de seisagstisdcada, visando compreender horarios
que nao atrapalhassem o estudo regular dos estsdant

- Multiolhares: Dinamica destinada a cuar espaco onde os estudantes refletiram sobre
a diversidade existente entre eles mesmos e nahgiz¢a registrada por meio de cameras
fotogréficas e videos. O registro se baseou emedifas fisicas que cada um tem (de altura,
cor de olhos, cabelo, tons de pele) e as distingdeais no modo como o bairro e a escola se
apresentam.

- O Estranho: Desenvolvida para criar unfeexéo dos educandos sobre as mdltiplas
formas de preconceitos que sdo gerados atravédiftasncas que existem dentro da
sociedade. Esta dinamica foi realizada a partirude jogo em que cartdes com estereotipos
colocados em pessoas com caracteristica distimiodda sociedade (de etnias, grupos e
sexualidades diferentes), foram colocados nas sa&taada estudante participante, um por
vez, com o desconhecimento dos mesmos sobre daed@po trazia consigo. Em seguida,
os estudantes realizavam descri¢cdes para defiegtaredtipo do amigo, com concomitante
discussdo sobre os termos utilizados e a praticmdmu de preconceitos ao descrever o
individuo representado na dinamica, levando a defmsobre tolerancia as diferencas.

- Construindo o Brasil: Atividade destinadareflexdo sobre as diferencas regionais
existentes, partindo do contexto local do bairessando pela cidade, até chegar no Brasil,
discutindo desde as diversas composi¢des lingésstindumentérias, gastronémicas, e até
mesmo com relacdo a biodiversidade, para uma cemgie da diversidade e sua
valorizagdo, com gquestionamento de suas mudancasoresso historico-social. Para isso,
utilizaram-se revistas e jornais diversos parartecde diferentes representacdes culturais
para uma colagem do mapa brasileiro de acordo asndiferencas.

- Viagem pelos Paises: Discussao e delgatéezaado com o intuito de se pensar as
diferencas entre os povos e os efeitos que a mitlttalidade causa para o mundo.
Colocando ideias de superacdo de preconceitos t& par eventos que promovem a
valorizacéo da diversidade e a unido de diferesti@gs e crencas, como as Olimpiadas e a
Copa do Mundo.

Todavia, somente sua existéncia ndo basta, a @&uwe ser afirmada pelos povos e
reconhecida como um ente de valor constituinte k@ udentidade coletiva perante a
sociedade.

No primeiro momento, durante a divulgacdo na salaula, os educandos nao se
manifestaram quanto a participacdo nas ativida®esém, uma maior aproximacao e
incentivo dos licenciandos, participantes do pmjetBID, com os educandos, durante o
intervalo escolar, permitiu com que estes entemrdesmelhor a proposta da oficina,
conseguindo assim, uma maior aderéncia de pamigipaa partir deste dialogo. Tal fato
demonstra a importancia de se vivenciar a perceggdceducandos sobre os processos de
ensino em que estes fardo parte, e que o contato dom 0s mesmo permite a realizacao de
trocas, que se validam como proposta para um emsaie aberto desde sua construcao
inicial.

Assim, através da conversa com 0s estudantesefioiifdo conhecer e identificar as
concepcdes culturais dos mesmos. Ficando expliit@site a execucdo das oficinas, onde se
estabeleceu que os educandos ndo conhecem aslasuitipnas de cultura existentes, além



de ndo se enxergarem como parte de uma cultueadosesta apenas relacionada com
atributos de grupos especificos, como indigenasaabs, etc.

Durante a primeira oficina realizada, os estudarggsgaram fotos de caracteristicas
fisicas que os diversificam e também da estrutarastola e do entorno, provocando assim
uma discussao da relevancia das diferencas que gena autoafirmacdo dos mesmos como
individuo. Assim, os educandos destacaram difeserdm altura, olhos, boca, nariz e,
conforme a mediacao dos facilitadores, licenciam#o€iéncias Bioldgicas (figura 1).

Figura 1. Quadro de imagens com fotografias represtgando o olhar dos estudantes
sobre a diversidade na escola.

Segundo um dos estudantes, a atividade promoveu raaiar compreensdo do
julgamento estético e de valorizacdo das diferergas de acordo com ele seria relevante
preservarem:Eu acho que cada um tem uma coisa, uma diferemgatgrna cada um de um
jeito especial’ Outro estudante afirmou que dentro do multicalismo, seu carateg“bom
porque dai cada um tem uma ideia, um conhecimamoacggente utiliza depois, e que ajuda
a gente no dia-dia

Dentro da dinamica, surgiu como manifestacéo lzoedgdo de um quadro de registro
chamado de "A Identidade da Diversidade"”, ondestsdantes expuseram suas digitais, as
quais podem ser vistas como uma caracteristicdamuieém demarca o que cada um tem de
anico e o que todos juntos acabam por marcar ostive

Durante a prética da atividade intitulada de “Ord&gio”, em que se visava a
discussédo sobre preconceitos sociais, 0s estuddetasnstraram de maneira geral uma
receptividade as diferencas étnicas, sexuais,iosetig e linguisticas. Contudo, por poucas
vezes apareceram termos que casualmente indicavaen pré-conceitualizacdo sobre
individuos da sociedade e uma intolerancia asdafif@s que eles mesmos valorizaram na
oficina anterior. Um exemplo, pode ser identificadofala de alguns estudantes ao relatar
uma pessoa do interior comealpira’ ou detentor de umddla erradd. Ou no caso de uma
garota de programa em que surgiram relatos comoé“ é uma pessoa facila faz isso
porque ela gosta porque ela poderia fazer outras&bi Tal afirmacdo demonstra um preé-
julgamento cultural sobre a condicdo de vida de pesgzoa dentro da sociedade, e uma visdo

etnocentrista de valores que permeia uma concejecaderiorizacdo de uma subcultura.

Além disso, videos com cenas de preconceito tanibm apresentados, permitindo
a concretizacdo de uma conversa com 0s estudaites & que € preconceito, seus diversos
tipos, etc. Segundo um dos bolsistas do PIBID\adatile tornou-se valida e positiva, como
designa o relato a seguirFdi interessante ver que os estudantes foram bemptieos,
discutiram juntamente e elaboraram cartazes sobeegnceito, fazendo isso por mais de um



encontro, que ficaram muito legais, demonstrandémalda diversidade e, o respeito a
diversidade"

Ainda dentro da oficina do periodo noturno ocomesurgimento de outros assuntos
que trouxeram um debate e uma aproximacdo coméaaisv dos estudantes, e temas como
drogas foram alavancados durante a atividade, esmogumesmos fizeram um embate da
personagem do jogo com o que tinham de contatauameglidade.

Outra afirmacéo dada por outro estudante demomstréato: “Conheco gente da
minha familia que foi preso ja por causa de dragaqui na escola também tem isso..de
drogd, a afirmacao indica que percepcdes dos estudantegras problematicas existentes
em seu cotidiano permitem uma maior ressignificag@i@ratica das atividades, que trazem
consigo um contexto mais amplo e que se estendeaf@n do espaco escolar.

Nas atividades de oficina realizada com a turmapeddodo matinal, em que se
realizou a montagem do mapa brasileiro (Figura 8 eliscussédo sobre a diversidade dos
paises, conseguiu-se explorar um maior reconhetimdas areas culturais globais e
regionais, a qual se consolidou na construcao idazes que se somaram as outras atividades
e determinaram o que seria apresentado na expasic&ala da Diversidade (Figura 3), a
gual se encontra representada a seguir, conjuntarnem a imagem do mapa desenvolvido
pelos educandos na oficina:

Figura 2. Foto do mapa da diversidade realizado pe$ estudantes da escola, conforme o
contexto regional de cada localidade.

Figura 3. Foto retirada da Sala da Diversidade cormontagens de cartazes realizadas
pelos estudantes a partir das oficinas.

Na dinamica do periodo noturno, foram apresentamms estudantes videos da
diversidade no Brasil, com musica e fotografiasdoersos estilos e localidades, onde os
mesmos perceberam o dinamismo que demarca o tierriicasileiro. Contudo, durante a
ocorréncia das atividades os estudantes acabaramepdispersar diversas vezes, pois a
atividade estava sendo desenvolvida no horariormotwontrario ao que eles tinham aula, e
os educandos estavam mais interessados em corheoarersar com 0s outros estudantes
que tinham aula naquele periodo regularmente.



A dispersao dos estudantes levou a ndo conclusiatiiédades, e a elaboracdo dos
cartazes da maioria dos participantes permanecetingdizada, devido a falta de cooperacao
no momento da aplicacdo da oficina e também dewidalta de tempo do cronograma
escolar.

A partir dos trabalhos dos estudantes, se consplaloconstrucdo da "Sala da
Diversidade", todavia, pouco se somou dos estuslgrdgticipantes da oficina do periodo
noturno. O espaco montado (figura 4), realizaddrdedo laboratorio, onde também se deu as
oficinas, ficou tomado de fotos, colagens e videws representacdes de diversas culturas,
sendo o final da sala destinada ao canto do prettoncom videos feitos pelos proprios
estudantes participantes de outras oficinas, anésra este ano.

Figura 4. Estudantes conhecendo a Sala da Diversiadurante o dia de apresentacéo.

No dia da apresentacéo, o inicio da sala foi marcadh uma exposi¢cao do quadro "A
Identidade da Diversidade"”, com as varias digitlis educandos, sendo que cada um que
entrasse para visitar a sala deveria deixar sutaldigp mesmo, o qual foi preenchido por
muitos estudantes, professores e bolsistas, ficaodaopletamente cheio e diversificado,
complementando a participacdo de outras pess@wi@lades ja desenvolvidas.

by

Durante a visitacdo a "Sala da Diversidade”, ogdesites se reconheciam em seus
trabalhos e fotos, e traziam amigos para que eksem o resultado das atividades que
participou durante as oficinas, explicando para aekatividades realizadas, ampliando assim
0 conhecimento ja assimilado durante as dinAmichiesa multiculturalidade, tornando este
trabalho importante, pois os estudantes se sentiame de algo que tinham produzido e
disseminaram as ideias abordadas durante a castlog trabalhos expostos.

As fotos das atividades e de lugares da @smkncontravam penduradas por toda
a sala, com imagens fotografadas pelos prépriagl@stes durante as oficinas, mostrando a
diversidade na escola e entre eles. Assim, a @eparda sala, culminada a partir da
elaboracao e aplicacao de oficinas destinadascas$i&o da diversidade ligada inicialmente
ao tema "Copa do Mundo", surge como forma de dauig@o para uma coletividade entre os
bolsistas licenciandos e aos estudantes partigpala oficina na escola.

A partir de todo esse processo, pode-se perceleroguestudantes comecaram a
descobrir 0 espaco escolar como proprio de suateaimacdo cultural, formada a partir das
diferencas que cada um compde na sociedade, alémbroteum canal de aprendizagem e
trocas para os licenciandos pensarem em metodslagi&@nsino-aprendizagem, como modo
de reconhecimento da relagcédo entre escola-estudante

Conclusao

A problematica do ensino perante as diversidadesoseretiza na dualidade entre
diversidade cultural e os progressos civilizatéastabelecidos pelo Estado, no momento em



gue o segundo implica no estabelecimento de paditomogéneas que néo ‘enxergam’ um
dialogo com a dindmica multicultural existente aeisdade.

Contudo, dentro do ambito educacional, encontrafeste para discussao aberta dos
mecanismos de constituicdo e preservacdo cultorade cabe ao educador, dentro do
processo de ensino-aprendizagem promover, por deeastratégias coerentes com realidade
dos educandos, a¢bes que intervenham nas divegsidadstabelecam um dialogo entre as
mesmas a partir dos estudantes, garantindo umoegs se estenda para um contexto tanto
regional quanto global.

As atividades desenvolvidas no ambito de construg@io'Sala da Diversidade”
proporcionaram um ambiente escolar participativeriativo, e demonstraram que tratar o
tema diversidade pode ampliar o conhecimento, bemoccontribuir para a reflexdo e
discussdo da iniciagdo a docéncia por parte demdiandos do projeto PIBID.  Tal
contribuicdo torna-se evidente quando ocorre umarséo no universo da escola, com a
participacéo total no processo, desde o estudcedigdade, a proposta de atividades, as
reflexdes em meio as dificuldades e acertos gapissentaram no caminho.

Quanto as atividades realizadas com os estudaatefiaina do periodo noturno, as
atividades permaneceram inacabadas, tal fato sugesedesconexdo do conteudo ao que é
relevante para a realidade dos educandos, poisoneento em que se estabeleceu dinamicas
sobre o Brasil e outros paises, a proposta des$idolestava mais externa do que intrinseca a
vivéncia dos mesmos, 0 que ocasionou a dispersaatidadades.

O educador deve ser capaz de redirecionar su&agratremodelar seu ensino
conforme a demanda dos educandos, como se toméided para a atencdo e a observagéo
dos estudantes sobre as drogas durante a oficina.

Ressalva-se o0 ensaio discutido neste trabalho ecom@rande aprendizado de um
trabalho coletivo, significativo por se tratar da trabalho construido a partir da visdo dos
proprios estudantes sobre diversidade e preconcditém disso, o desvio de significagdo
para os estudantes do noturno no caso, sendo ques @ssuntos chamaram-lhes mais a
atencao, por estarem mais préoximos ao cotidiamctano preconceito, drogas, sexualidade,
0S quais emergiram durante as oficinas.

Contudo, vale ressaltar, que as dificuldades fgzame da pratica docente que deve se
reinventar a todo instante, e ser compartilhadee e# diferentes agentes envolvidos em sua
pratica, para que haja uma acao mais colaboratuperacdo desses problemas, na busca por
uma aprendizagem coletiva, que envolva professestsdantes e gestdo. E visivel que a
escola ainda se fragmenta, e a realidade nem sengaedizente com o que se aprende, mas
e visivel também que através da troca por meio rdedidlogo e de uma postura mais
colaborativa o caminho se torna mais prazeros@grendizagem se conclui, trazendo uma
contribuicdo para uma pratica educativa mais eritic
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