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Resumo

Este trabalho tem como objetivo investigar a irftude alunos surdos nas escolas publicas
de Ensino Médio de Campo Grande-MS e as dificulsipdea a aprendizagem de fisica. Esse
artigo apresenta a situacdo de um aluno surdo glnda série do Ensino Médio. Foram
observadas, nessa investigacado qualitativa, algueméess e realizadas entrevistas semi-
estruturadas com o professor de fisica, o intépretcoordenador e o préprio aluno. Os
resultados evidenciaram que o intérprete atendestas matérias e ndo domina os conteudos
de fisica dificultando a compreensao dessa mageasi@rofessor desconhece a linguagem dos
sinais. Do ponto de vista social, esse aluno mstoifeter uma relacao afetiva muito grande
com essa escola e boas relagbes com o0s seus celegadessores, mas as condi¢coes
oferecidas pela escola nédo favorecem o desenvatinaas potencialidades cognitivas do
aluno inviabilizando a inclusdo como é sugeridap@is brasileiras de inclusao.
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Abstract

This work has as objective to investigate the isidn of deaf pupils in the public schools of
Average Education of Campo Grande-MS, and thecdities for the physics learning. This
article presents the situation of a deaf studend vghin second year High School. It is a
qualitative research that have been observed iresdasses and semi-structured interviews
with the teacher of physics, interpreter, coordnaand the proper student. The results
showed that although there is an interpreter totraksubjects, the understanding of physics
Is impaired because the interpreter does not ddmtha physics content and the teacher does
not know sign language. From the point of view abcihe inclusion is happening, this
student has an emotional relationship with thisosthBut the conditions offered by the
school do not favor the development of student'gnitive potentialities, making
impracticable the inclusion as the laws determine.
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Introducéo



Atualmente a sociedade estd dando maior atenc&ooeganizando para o atendimento as
pessoas com necessidades especiais por meio doimemip das leis e regulamentacdes.
Até 1988 ja havia preocupacdo com as pessoas ciiciédeia, vale destacar a aprovacao da
Declaracdo dos Direitos das Pessoas Deficiented 35, onde essas pessoas adquiriram
direitos perante a sociedade. Nesse periodo, dl Bisssa uma tendéncia mundial para o
atendimento educacional, mas foi a partir 1988 aj@elucacao das pessoas com deficiéncia
passou a ser dever do estado conforme esta desoridwt. 208, Inciso Il da Constituicao
Federal de 1988: “O dever do Estado com a educs@oefetivado mediante a garantia de
atendimento educacional especializado aos portadigedeficiéncia, preferencialmente na
rede regular de ensino”.

Em 1996 foi estabelecida a Lei de Diretrizes e Bade Educacdo Nacional (LDBN),
especificamente no capitulo VI foi definida a ed@aespecial e o papel do governo em
relacdo aos alunos com deficiéncia. De maneird gesa lei estabelece que esses alunos, ao
serem matriculados nas escolas regulares, elesotéfireito de receber um apoio de
especialistas e de suporte material, assim come kaver uma preparacdo dos professores,
para lidarem com estes alunos. A Constituicao9®8 £ considerada o marco para a incluséo
educacional das pessoas com deficiéncia no Bpasd,foi a partir desta que o estado passou
a assumir legalmente a responsabilidade pela e@loicagm a garantia de um atendimento
especializado. Com o apoio dessa legislacdo, demielna LDBN, as escolas regulares
passaram a receber esses alunos e iniciou-se regssgp de inclusdo, o que até entdo nao
havia mecanismos legais para exigir do estado dsponsabilidade, que ja era uma
preocupac¢ao remota da sociedade.

O que se observa € que em termos de politica pldlsociedade brasileira esta relativamente
respaldada, as leis, decretos e portarias afirrmam Por exemplo, atualmente o governo esta
colocando em pratica a lei que determina aos cafagéovidenciarem pisos tateis em suas
calcadas, isso para ajudar o deslocamento dos.cEgiséem pessoas, entretanto, que nao
acham necessarias essas medidas alegando queoesnéegvéo ficar andando em frente as
suas casas. Esses argumentos sdo evidéncias éepgeEiso haver uma conscientizacao da
populacdo em geral. E como a sociedade é formadpegssoas de varias indoles e vontades,
cabe ao estado criar leis para organizar e regul@me convivio das mesmas em lugares
publicos e dar acessibilidade para os portadoregdessidades especiais.

Preocupados com a inclusdo das pessoas com def#i@&m particular das pessoas com
surdez, resolvemos investigar de que maneira estéexendo a inclusdo nas escolas, assim
como, 0s VAarios aspectos que colaboram para arnmepkacdo dessa pratica nas salas de
aulas, dentre estes, a formacéao do intérpreteapacitacao dos professores, ja que sao eles os
maiores responsaveis pela aprendizagem do alun@t&mto, esse artigo apresenta uma parte
dessa investigacdo: a situacdo de um aluno surdegilanda série do Ensino Médio de uma
das escolas investigadas.

Educacédo Especial: da Integracdo a Inclusao

Na idade média as pessoas que nasciam com algufiiérdga eram chamadas de

aberracdes, bruxos e até castigo de Deus. SeguaidoEVangelho Zavareze (2009, p.2) a
negligéncia com que eram tratadas as pessoas dwiémiga se estendeu no Brasil até a
década de 50 do século passado. Influenciados pelesnentos internacionais, pelas acdes
de algumas entidades nacionais, a Associacdo dmepEivnais- APAE, e com 0 avanco da
medicina, estudos foram e ainda estdo sendo réafizsobre os problemas relacionados com
essas deficiéncias. Do século XVIII até a metades@mulo XIX, no Brasil, foram criadas

instituicbes e centros para o atendimento desssso@a®, porém estas instituicbes serviam



apenas para abrigar essas pessoas. SO apOs detio ppre foram surgindo as escolas
especializadas que visam uma educacéao diferenatetacendo um tratamento especial, que
mais tarde foi chamada de Educacéo Especial. (ZARAR 2009, p.2)

A educacao especial se organizou tradicionalmemt@ocatendimento educacional
especializado substitutivo ao ensino comum, evidexo diferentes compreensoes,
terminologias e modalidades que levaram a criagiinstituicdes especializadas,
escolas especiais e classes especiais. (BRASIZ, p0BY)

A Educacao especial esta fora da escola reguag elestinada as pessoas com deficiéncia
em escolas que sao especializadas e, na maiorizedas, sdo mais equipadas e tém mais
condicOes para atender os diferentes portadoresedessidades especiais. Porém, ha uma
certa critica & educacéo em centros especializad@sp que se pensa € que esses deficientes
convivem apenas com pessoas iguais a eles e rérageim e/ou convivem com outras
pessoas..

O processo de integracao no Brasil ficou mais eibéecia a partir do ano de 1994 quando
foi publicada a Politica Nacional de Educacdo Hsbeem que as pessoas com deficiéncia
podiam frequentar o Ensino Regular. Porém, essesosl deveriam ter condicdes e
capacidades de seguir o ritmo dos outros alunosdsdiciéncia. (BRASIL, 2007). Ou seja,
nesse processo 0s alunos com deficiéncia devedadaptar ao regime ja posto. Essa pratica
ndo visava uma modificagdo no curriculo escolagra na pratica docente, os alunos apenas
deveriam se enquadrar ao grupo de alunos da escmlesmo com suas dificuldades eles
deveriam acompanhar os outros alunos. Em sintesas eoessoas deveriam se adaptar ao
meio para fazer parte da sociedade.

O processo de inclusdo tem como objetivo cons&wferecer aos alunos com deficiéncias
uma escola realmente inclusiva, na qual é a espoase adapta as necessidades desses
alunos.

Nas Diretrizes Nacionais para a Educacdo EspeaalEducacdo Basica, Resolucao
CNE/CEB n° 2/2001, no artigo 2°, h& a seguintentaigio:

Os sistemas de ensino devem matricular todos asoslucabendo as escolas
organizarem-se para o atendimento aos educandosneoessidades educacionais
especiais, assegurando as condi¢Bes necessarasirpareducacéo de qualidade
para todos. (BRASIL, 2001, p.19)

Dessa maneira 0 processo de integracdo esta totaliigado a inclusdo, porém a incluséo
consiste em desenvolver as aulas e adequar o poodesaprendizagem de acordo com o0
ritmo dos alunos com deficiéncia. Isso ndo sigaifezer uma aula voltada apenas para esses
alunos, mas que eles consigam participar e aprextdorme suas necessidades, da mesma
maneira que os seus colegas alunos sem deficiéncia.

Verifica-se que a sociedade brasileira possuidaiiretrizes que regulamentam e sugerem a
inclusdo, mas em partes, o que falta é colocaruadiegnente essas leis em pratica, isto €,
preparar as escolas para o recebimento desses.alungeja, providenciar os meios para que
haja uma inclusdo de fato e ndo somente de direito.

Abordagem histoérico-cultural e as questdes da lingagem

O surdo como membro da sociedade, assim como urmteuwele constréi 0s novos

conhecimentos influenciados pelas relacdes sédiorais de acordo com as idéias de
Vygotsky. Esse autor afirma que 0s processos msesuigeriores tem origem nos processos
sociais, e a relacao do individuo com o mundo é&adadpela linguagem, ou seja, as relacbes



sociais sdo convertidas em funcbes psicolégicas/edr dos instrumentos e signos, onde
ambos sdo usados como mediadores para as inteegte®s seres humanos, mas também
para interacdo deles com o mundo. Esse autor, tartte®alhou com criangcas que possuiam
problemas congénitos (cegueira, surdez, retardamemgntal), particularmente ele se
interessou e desenvolveu trabalhos importantes @@ancas surdas (VYGOSTKY, 1925

p.4).

No caso da pessoa com surdez, ela s6 vai percabeem uma deficiéncia, quando houver

interacbes com outras pessoas. Assim Vygostky afirmue: “A crianca percebe a sua

deficiéncia em questdo somente indiretamente, saciamente como um resultado de sua
experiéncia social” (1925, p.2). Porém a linguagesada pelos surdos é diferente. Por
exemplo, 0s signos para a pessoa com surdez, pndenser 0 mesmo para uma pessoa
ouvinte, dessa maneira o intérprete tem um papded®aque, pois ele se torna mediador das
interacdes entre pessoas surdas e ouvintes. Ma® rse papel do intérprete, segundo
Quadros (2004), o intérprete especialista para ati@rea da educacao devera ter um perfil
para intermediar as relagcbes entre os professoossatunos, bem como, entre os colegas
surdos e os colegas ouvintes, dessa maneira o g@ap#Erprete € o de interpretar e ndo o de
explicar contetdos e conceitos.

Contexto da pesquisa

Para fundamentar esta pesquisa foi feito um lewsnéo bibliografico, onde foram
pesquisadas revistas na area de Fisica e Ensi@tedeias deQualis A e B, e artigos sobre
educacao. O periodo escolhido para a realizacdevdatamento foi a partir do ano 1988 até
2010. No total, foram cinco revistas na area den€ié® e de Fisica, e uma revista de
Educacao Especial.

Com esse levantamento, notamos o escasso numetmatldghos na érea. Nas revistas
especificas na area de Ensino de Ciéncias encadraéntrabalhos para alunos cegos, sendo
gue para alunos surdos nao foi encontrado nenralmlbro publicado. Na Revista Brasileira
de Educacéao Especial foram identificados 20 traisatiom o foco em alunos surdos.

Um levantamento realizado nos Encontros e Simpdsiosrea de Educacdo, Ensino de
Ciéncias e Fisica, evidenciou que a tematica “EghmaEspecial”, vem sendo inserida,
porém, ndo sao todos os encontros que possuertersitica. O SNEF (Simpdsio Nacional
de Ensino de Fisica) inseriu esta tematica em 200%m no SNEF do ano de 2011, ndo
houve esta temética.

Paralelamente a estes levantamentos, realizamosRasquisa documental, na qual foi
investigada a Legislacédo voltada a Educacdo Edp&meam feitas andlises e leituras dos
documentos oficiais e, assim como as leis, de agomaneira abordam também a educacéao
especial. Osite do MEC, no setor de educacgéo especial, possuigeslagdo Especifica,
assim como os Documentos Internacionais, que tanfdxém estudados.

E com a ajuda do CAS/MS (Centro de Capacitacao rdésBionais da Educacéo e de
Atendimento ao Surdo) e do CEADA (Centro EstadwalAdendimento ao Deficiente da

Audiocomunicacéo), instituicbes especializadas idade de Campo Grande e o apoio da
SED/MS (Secretaria de Estado de Educacdo de MawesGrdo Sul), especificamente a
Coordenadoria de Educacgao Especial, levantamorsattados sobre os deficientes auditivos.

Este levantamento nos mostrou que, no Estado do Maisso do Sul, existem 362 escolas
estaduais, sendo que 87 estdo em Campo Grandecddoacom a coordenadora de



Educacédo Especial da SED Prof2. Vera Lucia Carlhosar todos os municipios do estado
ainda existem surdos que nao estao preparadosslicgmente, ou seja, ndo usam LIBRAS.

Em Campo Grande existem escolas Poélos, que saagsegulares escolhidas e preparadas
para concentrar os alunos surdos, porém desde gasgado os alunos surdos podem
escolher as escolas que eles querem estudar, dagisaon acontece as escolas especializadas
tém que encaminhar os intérpretes para assesstes aunos. A SEMED (Secretaria de
Educacdo do municipio de Campo Grande- MS) disdaail7 intérpretes de LIBRAS para

o atendimento de 103 alunos surdos matriculadasseridos nas escolas Polos. Tanto a
SEMED quanto a SED e o CAS oferecem cursos de LIBRAra os professores e para a
comunidade em geral, visando a disseminacdo deggsl Em Campo Grande, atualmente
existem 50 escolas estaduais que recebem 87 atonosleficiéncia auditiva, em séries que
vao do Ensino Fundamental até o Curso Pré-Vestibpdegssando pelo Ensino Médio e pela
EJA (Educacéo de Jovens e Adultos).

E importante ressaltar que uma das escolas estadeaCampo Grande foi escolhida para
sediar um centro financiado pelo governo, Centtadtgl de Atendimento ao Deficiente de
Audiocomunicagdo-CEADA. Esta escola € uma esdtilegiie, onde todos os funcionarios,
desde a secretéaria até a merendeira sabem LIBRAScdla oferece ensino infantil até o 9°
ano do Ensino Fundamental, depois o aluno poddhesca escola que quer estudar, ou se
preferir o aluno também tem a opcéo de ser encatnpara as escolas Polos. Esta escola é
apenas para os alunos surdos onde o foco é quadelasam e se apropriem da Lingua de
Sinais.

Material e Métodos

Esse trabalho teve como objetivo investigar as icéed oferecidas pela escola publica de
ensino medio do Estado de Mato Grosso do Sul paraleséo de alunos com deficiéncias,
em particular a auditiva para aprendizagem de &isissim como a formagéo e preparo do
professor e intérprete para receber alunos coneswch sua sala de aula, em particular para
as aulas de Fisica. Para atingir esses objetivesamos levantar, por meio de uma
investigacdo qualitativa, a opinido dos atores @gtéo envolvidos nas escolas que recebem
esses alunos, em particular, o préprio aluno coffici€lecia auditiva. Outra fonte de
investigacdo foi um levantamento documental solsrdes que tratam da educacdo dos
deficientes e a implementacédo nas escolas de C@ngmaule.

Para esse artigo nos propusemos a analisar ad&tdacinclusdo de um aluno surdo de uma
das escolas regulares de Campo Grande-MS. Tratmganto de um recorte da pesquisa
realizada em uma escola estadual na cidade de C@mgmule, Estado de Mato Grosso do
Sul, em uma turma do segundo ano do Ensino Médio.

Sujeitos e dados da pesquisa

Os atores entrevistados foram: um professor ded;isim aluno surdo e o intérprete deste
aluno. No inicio nos propusemos entrevistar a camadora da escola, porém ela ndo queria
gue a entrevista fosse gravada, entdo sugerimo$ogse apenas anotada, ela deu algumas
desculpas e néo concedeu a entrevista.

Entretanto, um fato importante a ressaltar foi qurante a entrevista do professor, a

coordenadora tentou fazer com que ele respondégsmas perguntas de outra maneira,

como por exemplo, as perguntas que tratavam daaf@onoferecida pela escola para ensinar
alunos com necessidades especiais educaciona@ essela incentivava a fazer algum curso
de capacitacao voltada a educacao especial.



Com relacdo a essas perguntas, o professor digsseuqnca recebeu informacdo sobre os
cursos oferecidos e nem sabia se realmente eraatiofes, porém a coordenadora queria que
ele respondesse que a Secretaria de Educacao, esafggece curso e que todos o0s
professores sdo chamados para participar.

A coleta de dados foi feita em duas partes. Nagranos dados foram coletados durante as
observacbes em sala de aula, e registrados emarin de bordo para as anotagfes. Ja na
segunda etapa, realizamos as entrevistas, usaedbaqarios semi-estruturados e entrevistas
direcionadas. Os sujeitos entrevistados foram:uacakurdo, o intérprete, o professor e o
coordenador da escola.

Durante as observagdes, os aspectos que foranamédswna sala de aula, foram as interagoes
do aluno surdo com os outros alunos, com a inte&rprecom o professor. Com relacdo a
entrevista, as perguntas ficaram em torno da ifol@so que esta acontecendo na escola para
que haja a incluséo.

As entrevistas foram analisadas pelo método deigeméle Conteldo de Laurence Bardin
(2009), mais especificamente o critério de categgéo que foi baseado no objetivo da
pesquisa.

Resultados e Discussfes: observacOes das aulas e en  trevistas

Foram observadas 10(dez) aulas, na qual 7(se@nfor disciplina de Fisica e as outras
disciplinas foram Geografia, Biologia e Inglés, @amna com apenas uma aula. O periodo de
observacao foi do dia 24 de marco ao dia 02 dé@da011.

Em todas as aulas foi notavel que o professor tdéieja a aula pensando no aluno surdo, e
com relacdo as aulas de Fisica, ainda € um pousoco@plicado, pois embora o professor
apresente exemplos que sao visuais, a falta des sspecificos e a falta de dominio do
intérprete em relagéo aos conceitos fisicos, difiea a compreenséo do aluno com surdez.

Entre os professores que foram observados, nenbalizau uma capacitacdo para receber
alunos especiais e, especificamente nenhum delsmmsa LIBRAS. Com relagdo aos
planejamentos de aula, nenhum deles planeja as dislando a participacdo e a incluséo
desses alunos.

As interacdes na sala de aula, dificiimente acengaw. O intérprete sentava ao lado do aluno
e, enquanto o professor falava, o intérprete edtizindo” pra lingua de sinais. Nas aulas do
professor de fisica, como ele ndo sabe a LinguasilBra de Sinais (LIBRAS), ele
dificilmente conseguia interagir durante as exglies com este aluno. Observamos,
entretanto que, quando o professor tinha interesssaber se 0 aluno estava entendendo, ele
perguntava para o intérprete.

Em uma das aulas, o professor passou um exeraceoqs alunos resolverem, ele tentou
interagir com o aluno surdo, inclusive ele corrigiuexercicio que estava errado, porém
observamos a dificuldade do professor nessa teatdé interacdo pela falta de um meio de
comunicagdo com esse aluno. Situacdo semelhantgiao@@m oS colegas de classe,
raramente eles chegavam pra conversar, pois, adéttio saberem LIBRAS, faz com que
haja uma dificuldade de comunicacdo. O maximo tpgefaziam € cumprimentar com um oi.

As entrevistas foram gravadas e realizadas com wien gara cada ator (intérprete, aluno
surdo, professor e coordenador). As técnicas déisende Conteudo usadas para as analises



das transcricdes obtidas pelas entrevistas foraeeldas nas trés fases cronologicas propostas
por Bardin (2009): pré-analise, exploracdo do nweltex tratamento dos resultados, as
inferéncias e a interpretacao.

A pré-andlise

As entrevistas passaram por uma leitura flutuargteyual elas foram ouvidas com o intuito de
conhecer as respostas. Com este primeiro contaamfestabelecidas algumas categorias
relacionadas aos objetivos do trabalho, sendo elasdicOes oferecidas pela escola,
Formacao dos Professores e Formacao dos Intérpretes

Apos a leitura flutuante elas foram transcritagaleémente foram selecionados trechos das
entrevistas que sao relevantes para verificar ftivtis da pesquisa, e estabelecer os critérios
de analises.

A exploragao do material e o tratamento dos dados

Em varias leituras cuidadosas das transcricoe®mtasvistas foram criadas 5 categorias de
analise:

Categoria (1): Condi¢Oes oferecidas pela escola

Nesta categoria a preocupacao foi em resumir asdmsi sobre as condi¢cdes da escola que
esta recebendo o aluno com deficiéncia auditivamAdle obter informacdes sobre a maneira
em gue a escola esta sendo preparada para restdgealeinos. Outro ponto importante sdo as
sugestdes que o intérprete da para melhorar acedapta escola.

As respostas dos entrevistados convergiram paramesmo ponto, que a escola possui

apenas o intérprete como auxilio para recebenn®sl

O intérprete foi o que mais criticou a preparacaoedcola, pois € ele o responsavel em
“traduzir” o que o professor diz para o aluno. N@n@o dele é preciso instrumentos que

auxiliem no dia-a-dia dos alunos como, por exemgplala seguinte:

Intérprete“... por exemplo, tem o sino eles ndo escutam o garalmente eles usam
sinais de luz nesse sentido, as escolas poderiaisste e poderia ter mais placas na escola,
por que pra eles a sinalizacdo € uma coisa queaajudito, é entdo, isso poderia melhorar a
inclusdo deles, eles se sentirem mais a vontad&adelas escolas junto com 0s outros
alunos.”.

Assim é possivel perceber que os surdos possueningnagem espacial, e € nesse aspecto
gue as escolas estdo deixando a desejar. Tanto gleno também alegou que a escola
deveria ter sinalizacdes indicando as salas, ba#heité mesmo a direcéo.

Aluno. “Quando ele entrou no meio do ano, ele ndo sabidediicava as coisas, entao
ele pedia para eu perguntar para os outros alunosno por exemplo, onde ficava o
banheiro. Ele acha que a escola deve colar cartarapsinalizar, ele pode tentar se
comunicar com os outros alunos, mas é dificil el®erem a Lingua de Sinais.”

Professor:“Nessa escola a inclusédo € boa, tem o intérpretes@la incentiva e
procura saber como o aluno ta.”



De maneira geral tanto o intérprete quanto o alritam que a escola precisa ser melhor
equipada para receber os alunos com surdez, jofespor acredita que a escola esta
cumprindo a parte que cabe a ela.

Categoria (2): Formagéao do Intérprete

Esta categoria € delicada, pois envolve aspecto$omiaacdo do intérprete que acaba
intervindo no processo que interpretacdo das LIBRA®am feitas algumas perguntas aos
intérpretes sobre a formacdo em LIBRAS. Tambémfédia perguntas sobre como o

intérprete faz para traduzir os conceitos que &epsor esta explicando.

Foram levantados aspectos importantes, a comelgafgomacdo em LIBRAS, os intérpretes
nao precisam fazer curso, eles podem aprender adgrasopessoas, até mesmo com 0S
préprios surdos, e eles fazem uma prova para sabales estdo aptos a trabalhar nas escolas
para auxiliar o aluno.

Intérprete:“Nunca fiz nenhum curso de libras, aprendi LIBRASncum grupo de
surdos que freqientavam a mesma igreja que eu.”

Outro ponto importante, € que o intérprete alegoe gle acaba mudando alguns
aspectos da explicacdo do professor para adequangaa de Sinais quando ele faz a
interpretacdo para os alunos. A fala a seguir, éexemplo em que, a intérprete muda o
exemplo da professora de Fisica.

Intérprete:*Em muitas vezes eu tenho que muda né, por qudingfas diferentes,
entdo se eu soO interpretar palavra por palavra dda que o professor ta falando, ele o
deficiente auditivo ndo vai entender na verdadesguaada, entdo agente tenta absorver tudo
que o professor passa, explicacdo que ele deseggemte traduz na Lingua Brasileira de
Sinais pra que ele compreenda melhor.”

Com essa afirmacéo € possivel perceber que héaeasidade do intérprete ter uma formacgéao
minima para as disciplinas especificas, pois ele estava apenas traduzindo o que o

professor falava, mas ele estava usando outro daejue acabou alterando a interpretacéo
dos conceitos que o professor estava ensinand@ $&dque esses conceitos ndo estejam
sendo interpretados de maneira correta, e issodicaj 0 aluno, mais, especificamente, o

aprendizado do aluno.

Categoria (3): Formacéo do professor

O professor entrevistado ndo sabe LIBRAS, eleaitata se comunicar com o aluno, mas
ele afirmou que nunca fez nenhum tipo de curso.

De maneira geral as respostas que obtivemos, magtna preocupacao desse professor com
relacdo a maneira que o intérprete esta transmitiscconceitos que ele ensinava, mas como
ele ndo tem a formacéo em LIBRAS e ele tinha quéaiono intérprete.

ProfessorEu nao preparo a aula para o aluno por que tenmtérprete, assim ele
vai explicando pro aluno o que eu falo.”

Professar“Eu nunca fiz nenhum curso, ndo sei nada de LIBRé&ntdo € dificil que
eu consiga me envolver com o aluno... Minhas aséi@siguais a outras turmas que néo tem



alunos surdos, néo planejo algo focado ao aluneséola também n&o exige e nem incentiva
ISS0.”

Esta evidente que o professor acaba jogando amespiidade de ensinar para o intérprete, e
mesmo assim, ele acaba desconfiando, pois ndoaskibgua. Verificamos que o professor
tem consciéncia de que ele é o responsavel ponansnas como ele ndo consegue se
comunicar com o aluno, ele acaba deixando o alerladb, delegando essa responsabilidade
para o intérprete.

Categoria (4): Opinido dos alunos sobre as aulas @iésica

Objetivando investigar como esta acontecendo and@agem do aluno com surdez nas aulas
de Fisica, criamos esta categoria, cujo enfoquddsiacar a opinido do aluno com relacéo as
aulas de Fisica, bem como a maneira que ele achgaferia ser adotada para a melhor
compreensao da disciplina.

Primeiramente notamos o interesse desse alunodm#lina, pois demonstrou possuir
facilidade com as disciplinas exatas, porque termdifas e contas. Além disso, ele relatou
que o professor ja levou simulagdes no computadksoeprendeu a atencéo dele. Ele afirmou
gue gosta de Fisica, mas acha que deveria terearp&imentos visuais. Abaixo, a fala do
aluno foi transcrita na forma que o intérprete tzzal:

Aluno: “Ele falou que gosta e que acha facil, por que t@&mmulas e contas, pra ela é sé
substituir nas férmulas e pronto.”

Aluno: “Ele lembrou uma estagiaria que levou experimemto,ferro elétrico da tabua de
passar e € algo que ela ndo vai esquecer. Praiete drganizado e da pra ver o que
acontece, entendeu entdo € com experimento, ed¢angale ver e entender o que acontece
isso faz com que ela goste, assim pra ele temegexperimentos pra demonstrar a Fisica.”

Ha um apelo do aluno com relacdo a experimentos, @@ certa forma isso facilita o
aprendizado desse aluno, além disso, ele disse&tambe gostaria de aulas com desenhos no
quadro e exemplos mais empiricos.

Categoria (5): Opinido dos atores sobre a Incluséo

Consideramos que esta categoria € uma das maistami@s, pois nos mostra a opinido das
pessoas que estdo participando do processo desaonclseja diretamente ou indiretamente,
além de mostrar algumas sugestdes citadas porpestssas.

Aluno: “O maior desejo dele é aprender € aprender né, eyestaria de aprender
todas as matérias e compreender vamos se dize803aglelas, mas pra isso precisaria ter
uma escola em que todos falassem LIBRAS que gualiteles, entdo ele mencionou que se
houvesse um escola que realmente tudo fosse emald® Sinais ele optaria sempre em
ficar nela.”

No caso deste aluno, é possivel perceber quecaypacao dele é em aprender, e se
fosse possivel estar em uma escola especializage ®ferecesse as mesmas disciplinas e
oportunidades que a escola regular, ele optari@stodar na escola especializada. Assim é
possivel perceber que a inclusdo ainda esta deixartbsejar, e 0 que é mais importante é
que essa opinido € do proprio aluno.

No caso do intérprete a opiniao € semelhante.



Intérprete:"Eu acho que o pessoal tem se esforcado, a esctdadesparabéns ne, eles
correm atras, se preocupam em trazer o intérpreteféita de talvez se adaptar mais nao é
um problema da escola € um problema a nivel doiBrasiro, que precisa melhorar. Mas
eu acho que a coisa ta ,melhorando o caminho é[egse

[...]E eu acho que, no caso deles as escolas deverrametigor equipadas pra eles, entdo na

realidade a Unica coisa que se usa dentro desdebadscimentos é o intérprete e como a
lingua deles é uma lingua visual entdo se deveriauito mais coisa em sentido visual para

incluir eles, por exemplo, tem o sino eles ndo @sBLW Sino geralmente eles usam sinais de
luz nesse sentido, as escolas poderiam ter iggmleria ter mais placas na escola, por que

pra eles a sinalizacdo é uma coisa que ajuda maiemtao, isso poderia melhorar a incluséo

deles, eles se sentirem mais a vontade dentrostadas junto com os outros alunos.”

E notavel que tanto o aluno, quanto o intérpret wjuenciam diretamente o processo da
inclusdo, acham que ainda ha o que melhorar pa&a duclusédo se torne significativa para o
aluno com surdez. Além disso, fica evidente a wimtdo aluno em aprender, ser incluido
cognitivamente, e ndo apenas socialmente, queué esia acontecendo na opiniao dele.
Com relacéo aos relatos do professor, em fun¢c&@uake dificuldades ele também acha que
os alunos deveriam estar em uma escola especah ates poderiam conviver e aprender
juntos.

Professor‘Mas eu acho que eles deviam estar juntos e nurcal@especial, porque
assim eles vao conseguir aprender.”

As opinibes desses atores evidenciam uma contmadigéirelacdo a proposta de inclusdo
estabelecida pela Politica Nacional de Educacacedmpna Perspectiva da Educacéo
Inclusiva (BRASIL, 2007) em cujo texto afirma quEm 2004, o Ministério Publico Federal
publica o document® Acesso de Alunos com Deficiéncia as Escolas e €aSemuns da
Rede Regularcom o objetivo de disseminar 0os conceitos e riiet mundiais para a
inclusédo, reafirmando o direito e os beneficios edaolarizacdo de alunos com e sem
deficiéncia nas turmas comuns do ensino regulas”eAtrevistas evidenciaram que esse
aluno surdo nao esta recebendo adequadamentedagdEsnnecessarias para a sua inclusao.

Outro aspecto que demonstra essa inadequacdo ouonfakha no processo de inclusédo
proposta pela politica atual € que, ndo houve sequa preparacdo do professor para receber
este aluno. A fala abaixo comprova este fato:

Professor:A coordenadora disse que tem curso e que a SEDaloanprofessores, mas eu
nunca fiquei sabendo e ainda tem que colocar psofesubstituto.”.

Esses depoimentos e as condi¢cdes oferecidas jpoessila evidenciam que, ainda ha muito
que se fazer para que a inclusdo aconteca de fgmificativa para o aluno, de maneira que
o aluno com surdez consiga aprender da mesma @mangiro aluno sem deficiéncia.

Andlise Geral das Categorias

Em todas as entrevistas foi possivel perceber gutores em questdo acham que ainda falta
muito para que realmente aconteca a inclusdo. Gafpemos, na incluséo € a sociedade que
se adapta para que os deficientes facam parte Helaetanto, observamos na escola



investigada € que o aluno surdo tinha a sua dicgmsipenas o intérprete como apoio nas
aulas.

A coordenacdo da escola também demonstrou uma pegtacupacdo ao afirmar que
acompanha a interacdo do intérprete com o aluno.,

O governo oficializou varias Leis e Decretos paliacdusdo dos alunos com necessidades
especiais, mas isso ndo esta realmente aconteceonm por exemplo, o Decrelf 6.571,

de 17 de Setembro de 2008, no Art. 2° afirma que da® objetivos do atendimento
educacional especializado é prover condi¢cdes dssacearticipacdo e aprendizagem no
ensino regular aos alunos, porém isso ndo estdememuo como a lei determina na escola
investigada.
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Outro aspecto importante € com relacdo a formag&opdofessores, pois segundo a Lei
N°10.436, de 24 de Abril de 2002, no Art. 4°, desisa educacional federal e os sistemas
educacionais estaduais, municipais e do DistritteFa devem garantir a inclusdo nos cursos
de formacéo de Educacao Especial, de FonoaudictogegaMagistério, em seus niveis médio
e superior, 0 ensino da Lingua Brasileira de Sinaisbras, como parte integrante dos

Parametros Curriculares Nacionais - PCNs, confdegislacdovigente.

No caso dos alunos surdos, o MEC (Ministério dacBdé@o) pretende fechar as escolas
especializadas, porém eles (responsaveis ligadbtE&) ndo estdo levando em consideracéo
a opinido dos alunos surdos, que sao 0s mais sstates. Verificamos também que o aluno
entrevistado manifestou a preferéncia por uma ascoim recursos adequados para suas
necessidades do que estudar em uma escola regoiaesursos, mesmo gostando muito da
escola onde estuda.

Conclusao

Esse artigo apresenta uma parte de uma pesquidaugoeu investigar se a inclusao esta ou
nao acontecendo e de que maneira esta acontecan@scaolas regulares que recebem alunos
com deficiéncia, em particular aqueles que posssemiez. O resultado obtido na
investigacdo de uma das escolas que recebem aurdiss evidenciou que, do ponto de vista
social a inclusdo nessa escola esta acontecense.aftsn0, em particular, tem uma relacao
afetiva muito grande com a escola, manifestada&lgoiMas, ele também esté ciente de que a
forma como o ensino das diferentes matérias écpdatie as condicdes que a escola esta
submetendo os alunos portadores de necessidadssagsmao favorecem a aprendizagem,
ou seja, o professor ndo é preparado para atehglesaespeciais e ndo se preocupa em
inclui-lo nas suas aulas, portanto, o processmalaesdo ndo esta sendo efetivado como o
MEC e as leis determinam.

Os resultados apontam que a escola ndo esta atditiente preparada e nem equipada para
receber os alunos portadores de deficiéncias, eticyar para o aluno surdo. Embora, nesta

escola, exista um intérprete, ele atende todasasérias e ndo é especializado em nenhuma
delas. Para as aulas de fisica, interesse partidalsta pesquisa, verificou-se um seério

problema porque o intérprete ndo dominava os cdotede fisica. No caso da preparacgéo e
formacéao dos professores, ha regulamentacdes suoh fte leis para que haja as capacitacoes
dos professores, porém na escola em que foi fepasguisa, isso ainda ndo esta sendo
aplicado, e os professores ndo estdo preparadasr@agber os alunos com necessidades



especiais. Donde se conclui que a inclusdo ndoaestdtecendo nas escolas investigadas
conforme determinam as leis de incluséo.

A proposta da inclusdo em escolas regulares aididaoontece plenamente e o0 minimo que
se pode fazer para que isso aconteca é prepagacaas e 0s professores para receber estes
alunos para poder pensar na inclusdo de fato, ggilss alunos sé estardo incluidos se
conseguirem aprender e tiverem as mesmas oportiasidie acesso a informacao e formacao
gue os outros alunos ou buscar outras formasatteas que possam realmente garantir uma
via de inclusdo de fato, pois estes alunos so6 &starcluidos se tiverem as mesmas
oportunidades de acesso a informacao e formacaémgjdemais alunos.
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