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Resumo

O artigo visa investigar como professores de matiean em formacao inicial e
continuada utilizam-se do ambiente virtual de agiEmgem como uma ferramenta
pedagogica. Para realizacdo de tal pesquisa fbsada os relatos no Ambiente Virtual
de Aprendizagem (AVA) na Plataforma Institucionabddle de trés professores em
formacdo continuada e seis académicos do cursacdadiatura Plena em Matematica
que fizeram parte do PIBID (Programa Institucic@lBolsa de Iniciacdo a Docéncia).
Esse programa foi criado com o propdésito de vador saber docente, investindo no
fortalecimento da formacéo inicial e continuada piefessores e contribuindo para
aumentar a qualidade da Educacdo Basica. A estoditadologica de analise que
permeou este trabalho foi fundamentada no Discdos8ujeito Coletivo por entender
que este possa revelar as expectativas e as \agémesses sujeitos em interagcdo com o
AVA. Essa andlise revelou a narrativa coletiva egpando que habitar espacos de
convivéncia virtuais possibilitou o aperfeicoamemrtca troca de experiéncias entre
licenciandos e professores em formacéao.

Palavras-Chaves: Ambiente Virtual de Aprendizagem, Formacao Inicial
Continuada, Ensino de Matematica.



Abstract

The article aims to investigate how mathematicschees in initial training and
continuing to use the virtual learning environmasta pedagogical tool. In order to
undertake such research, were analyzed reportseiVirtual Learning Environment
(VLE) in the Moodle Institutional Platform of thr@eachers in continuing education
and six academics of Full Degree in Mathematicsrsmwho take part of PIBID
(Institutional Bursary Program of Teaching Initat). This program was created in
order to enhance the teaching knowledge, investinthe strengthening of teachers'
initial and continuing education and contributimgiicrease quality of basic education.
The methodological choice of analysis that has pated this work was based on the
Collective Subject Discourse by understanding thaain reveal the expectations and
experiences of these individuals interacting whk ¥LE. This analysis revealed the
collective narrative stating that inhabit virtualvihg spaces allowed for the
improvement and exchange of experiences among gradlerates and teachers in
training.

Key words: Virtual Learning Environment, Initial and Contingin Education,
Mathematics Teaching.

Introducéo

A formacdo de professores tem sido um tema amplkemdiscutido e
trabalhado. O dos cursos de licenciatura e progsadeaformacdo continuada tem
buscado discutir a identidade do profissional dtecdrem como refletir sobre as
relacdes entre os saberes e as praticas docenapsoimacao entre as universidades e
as escolas tem se constituido como um meio deiassgdeorias com a pratica em sala
de aula, entretanto entende-se que para isto s@ess@&ios investimentos na
qualificacdo de professores e na estrutura fisccestola voltada para a melhoria na
Educacéo Basica.

Problematizar a Educagao com a formagédo docentvendiferentes olhares,
pois os saberes dos educadores ja ndo se resursecordecimentos aprendidos, mas
envolvem os saberes gerados que incorporamos sitlawém modo de producdo de nos
mesmos. O saber docente se constitui num conjuat@rdticas pedagodgicas no
processo de Formacéao de Professores. Para NOv@B) (2@ve ser compreendido como
um ciclo que vai se constituindo atraves destascpsaprecisando ocorrer uma parceria
entre a teoria e a pratica docente, ou seja, oevimiento produzido pela academia e o
saber aprendido na sua vivéncia. Esses saberesmabhagrara Tardif (2001, p. 112), as
competéncias e habilidades que servem de basaleadhiv dos professores no ambiente
escolar.

Os processos de producgéo de saberes dos professoapsimoram na medida
em que a producdo de novos conhecimentos tendedazir outros saberes. Discutir
sob esse olhar a pratica do professor recorre lax@ef para que o caminho das
experiéncias vividas seja contemplado nos processésrmacao. Maturana (2001) nos
faz refletir sobre a realidade em que vivemos, @3t depende do caminho que
adotamos, e este depende do emocionar no momeato QUsSso comportamento se
manifesta. O individuo vai se modificando a medid& vai se reconhecendo como
sujeito emocional e sensivel a mudancas.

Se os saberes da pratica dos professores depemdeamihho que adotam, ele
€ autor de sua formacado e responsavel por suabha&sassim, € importante que se



criem oportunidades para que estes sujeitos atwefforcha autbnoma, desde a sua
formacdo inicial, possibilitando lancar um novo asllrsobre a construcdo de seus
saberes e das rela¢des que estabelecem com o meio.

Este olhar, enquanto constru¢cdo do conhecimentstitdinrelacdes entre o0s
saberes e a pratica passando esta a ser signdichiitssa perspectiva o artigo tem por
objetivo investigar como professores de matemamaformacao inicial e continuada
utilizam-se do ambiente virtual de aprendizagemaama ferramenta pedagdgica.

Os saberes nos espacos de aprendizagem: Ambient@gudis de
Aprendizagem

O professor de matemética se constitui como talimenciar da docéncia e
nesse vivenciar expressa sua concepcdo de aprgewhzeO estudo das teorias
cognitivas e o surgimento de novas metodologiascaologias que potencializam a
contextualizacdo do saber podem propiciar outracejegéio de aprendizagem. Para
Piaget (1973, p. 48),

[...] quando a nova concepcdo de aprendizagemvestalada
ao processo de conhecimento, também denominadoodesgo
cognitivo, e ndo mais no processo de condicionament seja,
através da inteligéncia, o ser humano age, aprencenstroi
conhecimentos que lhe possibilitam uma interacéia czez
melhor com 0 meio, por mais adverso que este fae se

Neste contexto, questionamentos e desafios surgigdia tentar resgatar a
pratica docente na formacéo de professores de M#tentom um olhar voltado para
contemplar suas necessidades e suas vivénciaserwapfazer.

Refletir sobre os saberes que possam mudar ososugepartir de um processo
de transformacdo remete-nos ao Programa Institaicide Bolsa de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID) por ser um programa com o propddé valorizar o saber docente,
investindo no fortalecimento da formac&o inicial centinuada de professores
colaborando para aumentar a qualidade da EducagsioaB

Este programa visa contribuir com os cursos dedgén docente (licenciaturas)
de instituicbes de educacéo superior na medidauenmngere os estudantes no cotidiano
das escolas. A formacgao continuada € contemplddapp#icipacdo de professores em
exercicio, que tém a oportunidade de discutiretiefe aperfeicoar, sua pratica docente.
Além disso, a aproximacdo entre universidade e l@spermite que novas acoes
pedagogicas possam ser repensadas, discutidasrevdleglas com estudantes.

O fato da formacdo inicial de professores estar @nsonancia com a
continuada pressupbe que 0s mesmos aprimorem se#&sdalogias de forma
diferenciada, desenvolvendo-as de acordo com asssidades atuais. D’Ambrésio,
(2001, p.20) afirma que “O mundo atual esta a exigiros contetdos, naturalmente
outras metodologias, para que se atinjam os obgetimaiores de criatividade e
cidadania plena.” A aprendizagem quando transfa@emsacdes em percepcdes e estas
em conhecimento, aciona cognitivamente informag@ssenciais que sdo justamente
memoria, emocéo, linguagem, atencao, criatividadgivacao e principalmente acao.

Segundo Maturana e Varela (2001) as acdes brotanundeacoplamento
estrutural, uma vez que através das interacdegroees entre o individuo e o meio



surgem mudancas de estado na organizacdo do ser BEstas mudancas quando
compartilhadas através de redes de conversacdnices no ambiente de trabalho do
professor podem ser recorrente de acdes vividaguas sao oriundas de suas préticas
cotidianas. As praticas pedagogicas séo alicergamiasossos saberes, uma vez que a
experiéncia é a condigdo necessaria para a prodigaeprio saber.

Atrelar os processos cognitivos com o meio o qatlreos inseridos possibilita
uma nova concepcdo de aprendizagem em que a iosel@si Tecnologias da
Informacéo e Comunicacéo (TICs) no processo educatiige questionamentos. Lévy
(1993) guestiona e problematiza a ideia de queseadevem usar as tecnologias pela
tecnologia, e sim acompanhar conscientemente éedatlamente a mudanca nos
sistemas educacionais com suas mentalidades easufttoprias, o que perpassa por um
planejamento critico e consciente do processo deagdo.

Autores e pesquisadores da area da educacdo apootam necessidades e
possibilidades para o processo de ensino e apsgaiiz interdisciplinar, visando a
utilizagdo das novas tecnologias como recursos gogilzos aliadas a formacdo e
atuacdo do professor como pesquisador reflexiveoiteac Diante deste cenario de
pesquisas pensa-se sobre as possibilidades de gaugadagdgica viabilizando a
inovacado na sala de aula.

Existem varias formas de ensinar matematica, o é@uieterminante nesse
processo é refletir sobre a pratica pedagogicadalpara metodologias de ensino que
proporcionem conhecimentos e producdo de saberk#ade® a uma abordagem
construtivista que permite ao educando constragwproprio conhecimento no diadlogo
com o professor auxiliado por ferramentas pedag8gicambiente de aprendizagem.

Com o intuito de trazer ao ensino da matematicametadologia voltada para a
inovacao, busca-se nos ambientes virtuais de apegy®in a possibilidade da interagéo,
insercao e vinculos com o meio virtual. Para Ba{#@09) um ambiente virtual ndo se
restringe a um espaco simplesmente, mas este degkver multiplos elementos socio-
interativos, em que a intencionalidade, a colalfmaeas ferramentas computacionais e
outros artefatos possibilitem ao usuério deste emtdirelaciona-lo com sua pratica
pedagogica.

O termo Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) posdiversas definigdes,
sendo uma delas apresentada por Laurino (2001); p.44
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"O ambiente virtual (digital) de aprendizagem € gistema
cognitivo que se constréi na interacdo entre fgestijeitos e
sujeitos-objetos, transformam-se na medida em Qse a
interacbes vao ocorrendo, que 0s sujeitos entranatesdade
cognitiva. (...) N&o existem fronteiras rigidas gee € meio,
objeto e sujeito, pois um ambiente virtual de agizagem, sob

a perspectiva construtivista, se constitui sobepelas relacoes
gue nele ocorrem."

Nesse contexto trabalhar com ambientes virtuaigpdendizagem na educacgao
possibilita mecanismos de interacdo dos sujeites ooobjeto, podendo surgir uma
nova postura de educadores baseados em metodotmmatutivistas. A utilizacao
destes ambientes de aprendizagens pode ser realirayés de ferramentas simples,
como uma lista de e-mails, um férum ou wiki. A matévidade presente nos ambientes
virtuais de aprendizagem possibilita desenvolvétiqgas colaborativas, promovendo
espacos de escritas hipertextuais, de forma sgtifa no ensino on-line.



Os ambientes virtuais de aprendizagem podem sacteazados como “novos
campus virtuais” onde professores e os estudamtgghpm 0s recursos materiais e
informacgdes que dispdem. Os professores aprendemmesono tempo em que 0S
estudantes (Lévy, 1993), sendo a formacao contendadorofessores um dos objetivos
em destaque na aprendizagem aberta e a distancia.

Atualmente a Plataforma Moodle é um dos programass mtilizados em
Educacdo a Distancia (EaD) estando presente em oh&is2000 instituicoes
educacionais por todo o mundo, com 150.000 usuaegsstrados, podendo ser
utilizado em diferentes sistemas operacionais anphke do Linux (de distribuicéo
gratuita) ou o Windows (programa comercial). Diandéssso a Universidade
disponibiliza acesso a essa plataforma para arogéstde ambientes virtuais. O PIBID
— FURG utiliza-se dessa para construir seu ambhrtigal e discutir suas praticas e
vivencias em rodas de conversas.

A mediacdo pedagogica feita nesse ambiente € wstao um aspecto
fundamental para dar sentido a educacdo, possifdtt aos sujeitos envolvidos
abertura para aprender e flexibilidade para rewsmstantemente a sua pratica, bem
como aprimorar a criticidade e exercer a autonomia.

Abordagem Metodologica

Na construcdo de pesquisas cientificas os camitmilegados sdo recorrentes e
singulares; cada pesquisador constréi 0 seu p@gartir de sua experiéncia. Para
constituir a pesquisa e sistematizacao dos dadtetpua-se o relato de trés professores
em formagédo continuada de escolas publicas e saifmicos em formacao inicial do
Curso de Licenciatura em Matematica. Todos padfcido PIBID/Matematica que
utilizavam o Ambiente Virtual de Aprendizagem disfimlizado na Plataforma
Institucional Moodle para escrever seus relatos.

A escolha metodoldgica de analise que permeoutredtalho foi fundamentada
por Lefévre e Lefévre (2005) a cerca do Discursd@deito Coletivo (DSC), por ser
uma técnica que permite resgatar os discursos meafgualitativa. O DSC € uma
modalidade que vai expressar um sujeito coletiv® \abiliza um pensamento social
resgatando depoimentos sob a forma de varios disgusintetizando o pensamento
escrito na primeira pessoa do singular, mas visaxgoessar a coletividade enquanto
comportamento discursivo e fato social internalzaddividualmente, podendo ser
divulgado, preservando a sua caracteristica gtiaditgLefévre, 2005). O DSC é
construido a partir das falas singulares, procwaddr uma visdo das vivéncias
coletivas esclarecendo os diferentes modos detnegisopodendo ser as expressdes
acrescidas ou transformadas.

A técnica do DSC é uma proposta de organizacdo aisandos registros
qualitativos, que busca mostrar enunciados quess#ietizados através das figuras
metodoldgicas: Expressdo Chave (segmentos queanevelcontetdo corresponde as
guestdes de uma pesquisa) e Ideia Central (palguasiescrevem sinteticamente o
sentido das Expressdes-Chave) e a Ancoragem (@s & uma coletividade pelo
conjunto de suas individualidades). Na construga®8C, as falas dos individuos séo
preservadas, sendo permitido somente introduzunalgelementos que proporcionam
coesdo, eliminagdo de particularidades e repeti¢betevre e Lefévre, 2005).



Entende-se que esta forma de analise possa ragedpectativas e as vivéncias
desses sujeitos em interacdo com o AVA. Aqui seitdada uma breve abordagem dos
relatos, visando o posicionamento dos académiposfessores quanto ao uso do AVA
como espaco de aprendizagem.

Para esta andlise, resgatou-se o discurso do quesicento destes sujeitos ao
usarem o ambiente como uma ferramenta pedagogiaaaatica docente. O quadro a
seguir, mostra o0 processo de construcédo das waatoletivas que ocorreram a partir
dos relatérios dos professores e licenciandoszeealna plataforma.

Expressoes - Chaves Ideias Centrais Ancoragem

Os professores poderianinteracédo na plataforma; Importante ter acesso|a
interagir na plataforma, mg tecnologias digitais;
para isto a escola tem que
acesso a internet;

;Z’AFCGSSO a internet;

Para wusar a plataforma
devemos ter o objetivo claro
sobre o que queremos deste
recurso € como € 0 acesso

dele.

O AVA é bom porque osO AVA ajuda com outros Novas praticas
professores podem postaremecursos; pedagdgicas;
atividades de varnoss - ava permite realizar

conteudos na plataforma e OZtividades diferentes e

?(llégilser ace:z]arem Ca‘;ari%udanga na pratica
o , ‘S’pedagégica;
participarem de foruns, chats,

entre outros;

O ambiente virtual € bom,
pode mudar a maneira de
preparar as aulas de
matematica e assim mudam
também a pratica pedagogica.
Trocamos o0 quadro pelo
virtual;

O AVA ajuda na troca deCompartilhar saberes e novasludanca na Pratica
informacbes e ideias queivéncias; docente; Saberes;
poderdo ser utilizadas para a
nossa formacao e pratica com
outros colegas de matematica;

Na plataforma podemas
compartilhar outras ideias |e
aprender novas vivéncias;

O ambiente permite @interacdo e Integracao; Cooperacéo;
comunicacdo entre todos | e




ajuda a acompanhar as
atividades que devem ser
desenvolvidas ao longo do
trabalho;

Facilta a compreensap,
promovendo uma integracaa;

Se comunicar com outrgs
Pibidianos, estando em
constante troca de
experiéncia;

Quadro 1- Instrumento de analise das narrativas

O DSC apresenta a representatividade qualitatousaatitativa que emergem da
pesquisa realizada. A qualitativa € distinta no m0im que se usa a opinido coletiva
apresentada em forma de discurso e argumentos aqiienam a opinido social. A
quantitativa representa uma expressdo matematicaual indica quantos foram os
sujeitos necessarios para compor o DSC.

Com base na representatividade do quadro 1 poakestficar o discurso dos
sujeitos coletivos, e assim perceber como as tegiad digitais sdo utilizadas nas
escolas, bem como o olhar dos professores peramtes ipraticas pedagogicas em um
ambiente virtual de aprendizagem como ferramentavadora, bem como a constru¢ao
dos saberes se constituindo na cooperacdo. O pyéganso foi construir um novo
quadro (quadro 2), através das expressdes chavdséias centrais dos discursos
existentes e reuni-las num discurso coletivo.

Expressdes — Chaves Narrativa Coletiva

Os professores poderiam interagir |na O professor pode interagir na
plataforma, mas para isto a escola tem |quiataforma, mas para isto a escola tem|que
ter acesso a internet; ter acesso a internet. Para usarn a
rp!)ataforma como uma ferramenta, | 0
%ofessor tem que ter claro seu objetivo.

AVA € bom porque permite postar
atividades de vérios conteddos |na
O AVA é bom porque os professoreglataforma e os alunos podem acessar de
podem postarem atividades de vali@asa participando de foruns, chats entre
contetdos na plataforma e os alunegtros. O AVA muda a maneira de
acessarem para resolver em cag$feparar as aulas de matematica e assim
participarem de foruns, chats, entifode mudar a pratica pedagdgica |do
outros; professor, trocando o quadro verde pelo
O ambiente virtual é bom, pode muday3nbiente virtual. Alem disso, ajuda pa
maneira de preparar as aulas froca de informagdes e |o!e'|as com 0LtEo
matemética e assim mudam tambémCgleéga de que pode ser Gtil na formagéo

pratica pedagdgica. Trocamos o quadf9 Professor e na sua vivencia. | O
pelo virtual: ambiente permite a comunicacdo entre

. . . todos ajudando a acompanhar |as
O AVA ajuda na trocar informacoes| @tividades desenvolvidas, facilitando| a

ideias que poderao ser utilizadas pafacémpreensido e promovendo a integrago
nossa formagdo e préatica com ouff@ftre as pessoas.

colegas de matematica;

Para usar a plataforma devemos te
objetivo claro sobre o que queremos de
recurso e como € o acesso dele.




Na plataforma podemos compartilhar
outras idéias e aprender novas vivéncigs;

O ambiente permite a comunicacéo entre
todos e ajuda a acompanhar as atividades
que devem ser desenvolvidas ao longag do
trabalho;

Facilita a compreensédo, promovendo yma
integracgéo;

Se comunicar com outros Pibidianos,
estando em constante troca |de
experiéncia.

Quadro 2- Narrativas Coletivas

Essa narrativa coletiva expressa o0 pensamento mdsspores em formacao
continuada e dos licenciandos em formacao inicraleacéo ao uso do AVA como um
ambiente que possibilite mudancas na préatica peilzagodos professores de
matematica.

Diante desse contexto, entende-se que conhecg@ira8es sobre o AVA como
um ambiente que possibilite mudanca na préatica decde nada servira, se nédo
desencadear nos docentes em formacéo continuaskdiscentes em formacao inicial
reflexdes sobre suas préticas visando descobritieac seus saberes enquanto sujeitos
neste espaco de aprendizagem. Para Tardif (2008)satmeres tecnoldgicos,
especialmente os advindos das tecnologias dig#aes oriundos das ciéncias da
educacao e ndo podem fornecer aos docentes respostasas.

Analisando o discurso referente ao acesso as tagiasldigitais compactua-se
com Penteado (1999, p.207) ao afirmar que “trazemdlogias digitais para a sala de
aula, o professor passa a contar ndo s6 com maisecumso para a realizacdo das
tarefas, mas estd abrindo um novo canal de congéiticaom seus alunos.” Por isso, é
importante que nas escolas possibilitem aos pafessa utilizacdo das tecnologias
como uma ferramenta potencializadora da aprendizag® acesso as tecnologias
permite ao docente ser mediador, pois a EducacatenM#ca, na perspectiva
tecnoldgica, tem o objetivo de estimular a curiadi] a imaginagdo, a comunicacgao, a
construcdo de saberes pela resolucdo de problempsloe desenvolvimento das
capacidades afetivas e sociais.

A narrativa coletiva entremeiam o uso das tecnakgitilizando o AVA com
praticas pedagogicas, no sentido de compreenddromal epistemologia da relacao
entre teoria e pratica. Acreditar, entretanto, goeas praticas pedagogicas provocam
renovacdo da educacdo, é buscar uma educacdodeemiva“sujeito coletivo" que
reconhece a importancia do outro, a existénciardeepsos coletivos de construcédo do
saber e arelevancia de se criar ambientes de aprendizageen fguorecam o
desenvolvimento do conhecimento existente no maiwak.

Na narrativa percebe-se a existéncia de algumasréecias, como a pratica
pedagogica e o0s saberes docentes, que expressampeséncias vividas e as
reformulam nas redes de conversac¢des. Maturan@) p@8sa que a tarefa da educacgao
€ criar um espaco de transformac&o no convivempdasoas ressignificando sua acao
pedagdgica, constituindo novas praticas que ateridanecessidades deixadas de lado
com o passar do tempo.



A construcao e interpretacdo das narrativas olatweresultados recorrentes de
redes de coordenacdo entrelacadas no linguajamdmmarrativas coletivas visto que
como observadores observando, estamos sempre gmdoutlescrever e explicar o que
fazemos, pois estamos no mesmo dominio (Matur&d,)2

Consideracoes

A interatividade presente nos AVAs permitiu desdweopraticas pedagodgicas
colaborativas, promovendo espacos de aprendizatgeforma significativa. Articular o
saber vivido e experienciado € funcdo mediadoredidcador, sendo assim, 0 ensino de
matematica como pratica cotidiana em ambientegaigtpossibilita uma acéo reflexiva
dos diferentes saberes constituindo novas mudargdazer pedagdgico dos sujeitos
em agao.

Estas mudancas no fazer pedagdgico, levaram ogsgmwes em formacao
inicial e continuada tornarem-se ativos no campaaliquando articularam o dominio
das tecnologias digitais configurados no entreladar espagco de convivéncia.
Apropriar-se do AVA como um recurso para viabiliaagrrodas de conversa digitais no
PIBID/Matematica fez com que os licenciandos dosGute Matematica e professores
das escolas, utilizassem a plataforma Moodle canmod de mediar a acdo pedagogica
buscando relagdes entre seus relatos. Pode-se di#@o0 que habitar espacos de
convivéncia virtuais possibilita o continuo apegbeimento do profissional da
Educacéo.

Considerando que os saberes da pratica docentaddepalo caminho adotado,
entdo se os sujeitos desde sua formacéao iniciareatude forma autdbnoma poderao
alcancar compreensdes mais complexas sobre a wgAstde seus saberes e das
relacbes que sdo estabelecidas com o meio a gar@spacos de aprendizagem. No
entanto a acdo educativa na formacdo do professorMdtematica deve ser
problematizadora, visando a aprendizagem, o peasadagar e o construir, de modo
que os diferentes ambientes de aprendizagem popsavocar mudancas em sua
formacgéo.
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