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Resumo

Este trabalho trata de questdes curriculares eendty as Ciéncias da Natureza no ensino
meédio das escolas brasileiras. Esse tema nossatedevido as mudancas provocadas pelas
recentes politicas publicas para a escola basiéa apdécada de 90. Nesse contexto,
desejamos investigar se as disciplinas escolarésedadas Ciéncias da Natureza passam por
processos que podem abalar o status delas noutarrfara isso, vamos nos valer de
concepcoOes de estudiosos do Imaginario, além diedsdo curriculo, como principal fonte
tedrico-metodoldgica para realizar nossa invesigaQuanto ao Imaginario docente sobre as
disciplinas das Ciéncias da Natureza — Biologisickie Quimica, percebemos elementos que
corroboram a relacdo dessas disciplinas escolares @ respectivo campo cientifico e
discursos que reforcam uma rede coletiva de stgigifies sobre as disciplinas de Ciéncias,
além de caracteristicas que remetem a presengatatdisciplinaridade no imaginério dos
professores.
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Abstract

This work is about curriculum matters involving TNature Sciences in the brazilian’s high
school. That issue is important for us becauseldtest public policies for educacion has
caused changes in the basic school after 90s.idrctimtext, we want to study if the school
disciplines from the area of the Nature Sciencethgmugh certain processes in which could
affect theis status at curriculum. For that issue will we will use theories from Imaginary’s
philosophers, besides curriculum’s scholars, asntlaén theoretical and methodological
source to carry out our research. As for teacheraginary on subject of Natural Sciences —
Biology, Physics and Chemistry, we realize elemémas corroborate the connexion of these
school subjects with the respective scientif fiafdl ideas that reinforce a collective network
of meanings about the Sciences Disciplines, bedesires leading us to the presence of
interdisciplinarity in teachers’ imaginary.
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Introducéo — Praticas Curriculares no contexto pés- anos 90

O final dos anos-90 foi marcado, em termos de ipatitpublicas curriculares, pela
publicagcdo do conjunto de documentos, dentre quintisulados Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM). Esses dootwse trouxeram uma nova
organizacao curricular, calcada nas idéias de ct@mpi@s e habilidades, que influenciaria as
concepcOes da Escola Basica, no que tange ao ansihio, sobre a formacéo dos jovens e o
conhecimento que eles devem adquirir (BRASIL, 1999)

No caso desse nivel de ensino, a matriz curricataencialmente baseada na idéia de
disciplina escolar enquanto campo de conhecimeathatlo, sofreu modificacbes. As
disciplinas foram arranjadas em trés grandes adeascordo com os conhecimentos afins:
Linguagens, Codigos e suas Tecnologias; Ciéncias Nddureza, Mateméatica e suas
Tecnologias; Ciéncias Humanas e suas Tecnolodipesar de no documento dos PCNEM
(1999) nao verificarmos um abandono completo daimdisciplinar, uma proposta em prol
da interdisciplinaridade se faz presente de manekplicita, associada a idéia de
contextualizacdo. Esses dois temas passaram a ca@ixos norteadores para as politicas
curriculares voltadas ao Ensino Médio (BRASIL, 200Wma vez estabelecidos esses
discursos, a concepcao de disciplina escolar deotaurriculo enquanto uma estrutura rigida
sofre abalos. No caso das Ciéncias, as discipBmasgia, Fisica e Quimica sdo agrupadas
dentro de uma mesma area junto com a Matematicag eoencionado acima. A disciplina
escolar experimentou entdo um processo de redsi@ggdio como componente curricular,
perdendo a condi¢do de eixo-norteador das politicagulares.

Para um campo disciplinar ser detentor de uma osigma organizacao curricular, é
fundamental que certo status seja atribuido aEdee status pode ser adquirido/atingido
através de processos e praticas que legitimem beconento a que se refere uma dada
disciplina. Ao nos voltarmos para a literatura solmurriculo, podemos citar duas
investigacoes desenvolvidas por Ivor Goodson sa@brneermanéncia e consolidacdo de
disciplinas no curriculo. Em um desses estudosd&wose foca na situacdo das Ciéncias na
Gra-Bretanha, no inicio do século XX, relatandegagnvolvendo a Biologia. Esse trabalho
parece possibilitar reflexdes que sejam relevardesplharmos para a constru¢do soécio-
historica das disciplinas da area das Ciéncias atarbza. Segundo esse autor, a analise de
acontecimentos envolvendo a Biologia desvela uarsitao

“consistente de uma marginalidade de baixo statwentro do curriculo,
passando por uma etapa utilitaria, até chegar, dtima instancia, a definicdo
da disciplina como um corpo rigido e rigoroso de nltecimento”
(GOODSON, 2001: p. 101)

Dentro dessa perspectiva, Goodson defende querapeéncia da disciplina Ciéncias
no curriculo da escola basica foi possivel somanartir do status académico algado por ela.
Esse status da notoriedade ao campo do conhecimedationado a disciplina, atribuindo-o
um carater cientifico, superior e universal.

Além desse estudo, Goodson também relata commgr&® incorporou um status
de disciplina académica. Esses trabalhos de Goaus®ifazem pensar que o status de uma
disciplina no curriculo da escola basica pode estaociado ao conhecimento cientifico
representado por ela, como discute Lopes, (20@5unt area do conhecimento, como p. ex,
a Fisica, detétm um grau de importancia no meio é&waw, a correspondente disciplina
escolar se estabelece como um campo fixo no cloribn Ensino Médio, respeitando as
diferencas entre o conhecimento escolar e o camieeto cientifico (LOPES, 2005 e 2007).
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Nesse contexto, podemos citar um trabalho de L(&8¥35), no qual ela faz uma clara
discusséo sobre a concepcéao de disciplina essal@ntando que

As disciplinas escolares atendem a finalidadesas®decorrentes do projeto
social da escolarizacdo, ndo se constituindo emplgisn reproducao de
divisdes de saberes do campo cientifico.(LOPES,20(%5)

A partir dessa premissa, Lopes estabelece quatrmipips norteadores para a
concepcao de disciplina escolar, a saber: 1) umstieado socio-histérica; 2) uma tecnologia
de organizacgdo curricular; 3) um produto da re-eduoilizacdo de discursos e 4) um hibrido
de discursos curriculares. Se olharmos para unegliig escolar, como a Biologia, Fisica ou
Quimica, tendo em vista essas quatro idéias apasfaat Lopes, podemos perceber que cada
disciplina se vale de métodos/praticas/valoresldéss proprios de si. Se olharmos para a
Quimica, por exemplo, vemos que, dentro da perspedeodrica apresentada, sua
permanéncia no curriculo estad associada a varioee$a como o status académico que ela
tem, os estudos histéricos para producdo de fasnasodiretrizes curriculares das recentes
politicas publicas, os livros didaticos, os conoargestibulares, etc.

Assim, focamos nesse trabalho os livros didaticas €iéncias da Natureza,
freqientemente utilizados nas disciplinas escold@esscola basica, compreendendo-os como
um desses discursos que constituem a nocgado deplohiacescolar. Mais precisamente,
olhamos para as obras aprovadas pelo Programa mdhdilm Livro do Ensino Médio
(PNLEM). O PNLEM é um programa que foi implantadm €004 pelo Ministério da
Educacéo, com o objetivo de levar livros didatipasa as escolas do ensino médio publico de
todo o pais. Primeiramente, foram contempladasissptinas de Lingua Portuguesa e
Matematica, em 2005. Segundo dados constantes rial gbetronico do Ministério de
Educacgéo, foram distribuidos na ocasido 2,7 miltdeedivros, previamente analisados e
aprovados por equipes de especialistas em cad4 &aeante o ano de 2005, foram
analisados todos os livros de Biologia, Fisica ém{ua, submetidos ao Ministério e, do
conjunto dessas obras, foram aprovados pelas egdgespecialistas cerca de duas dezenas
de titulos distribuidos nas trés disciplinas. Talwas aprovadas constituem entdo um
catalogo, que por meio de suas resenhas sao daksaaspectos interessantes e
problematicos de cada titulo, o que permite aofegsores escolherem o livro que mais se
aproxime de suas demandas. Dessa forma, o Minist&xi Educacdo se compromete a
adquiri-los diretamente das editoras para quew®alos tenham em maos, sem 6nus algum,
para processos de ensino-aprendizagem nas eg@&R&SIL, 2007). A segunda versdo do
PNLEM esta em curso, sendo que as obras selecofiadan publicadas no portal do MEC
no ultimo més de marco do ano corrente (2011).

Diante do exposto, esse trabalho tem por objetiweestigar a partir dos livros
didaticos elementos que possam nos revelar pista® ® statusda disciplina escolar no
curriculo, com o enfoque na Area das Ciéncias darbiza.Para buscarmos evidéncias sobre
processos que abalam o status, o significado dapli escolar, vamos nos basear no
conceito do Imaginario. Em linhas gerais, ele psglecompreendido como um conjunto de
elementos/simbolos/representacfes sobre uma @atdade constituida de objetos e/ou
culturas, que existe em uma dimensdo que transcermircepcao fisica (BACHELARD,
2001).

4 Ver: Www.mec.gov.br
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IMAGINARIO — A RESSIGNIFICACAO DO TANGIVEL NA DIMEN SAO
SIMBOLICA.

As concepcbes e estudos sobre o Imaginario acoraparh pensamento humano
desde a Grécia Antiga, sofrendo abalos com oslt@dala era da “Revolucdo Cientifica”
com Bacon, Descartes, Galileu, Newton e outrossN&ide, a nocdo de imaginario volta ao
cenario do saber cientifico com as publicacbe®i@sdde Kant (WUNENBURGUER, 2003).
No século XX, os estudos do Imaginario ganham fieags recebendo influéncias de campos
como a Sociologia, Filosofia e a entdo recenteaRsise. Importantes nomes como o
sociologo francés Emile Durkheim contribuiram pasaentar as bases modernas dos estudos
sobre o Imaginario (CEMIN, 1998). O desenvolvimetis midias visuais como a fotografia
e 0 cinema também S&o0 responsaveis por esse [@PESEM COMO as artes visuais
(DELEUZE, 1992). Hoje, dentro das ciéncias humaaoasyaginario vem sendo estudado por
diferentes vertentes, mais socioldgicas (como @sw ale Cornelius Castoriadis) ou mais
filoséficas ou psicanaliticas (como é o caso dedbaBachelard). No campo da educagéo, o
Imaginario tem se revelado como uma proficua algemha tedrico-metodoldgica
(ANTUNES, OLIVEIRA e BARCELOS, 2004; HENRIQUES, 2DOTEVES, 2002). O
imaginario pode ser visto como elemento da cultumstjtuido no cotidiano e que nao se
limita a uma mera representacdo do mundo real simaa constantes criacdes de significados
que levam a uma continua reconstituicio da reai@@iMOES, 1999).

Na perspectiva de entendermos a dindmica da diszipkcolar no curriculo, dentro
do escopo deste trabalho, pretendemos nos valenp ga afirmado, do conceito de
imaginario, que de maneira geral estd intimameigadd a dimensdo do simbdlico,
responsavel pelos sentidos construidos por nésader contexto que estamos inseridos. A
professora Waleska Fortes de Oliveira, afirma emliseo, “Imaginario Social e Escola de
Ensino Médio”, que:

“os sentidos construidos se materializam nos simbolos, nos mitos legitimados e
sancionados pela sociedade, atualizando-se nos diferentes momentos histéricos,
atualizando, assim o Imaginario Social” (OLIVEIRA, 2005, p. 72).

No contexto do Imaginario Social, entendemos ogssdr como um tradutor capaz de
ler, captar e compreender 0 que se vé através alginario expresso nas diversas expressoes
curriculares que chegam até ele (livros didatidogtrizes, etc.), construindo sentidos acerca
da dimens&o simbdlica que estes revelam. (RANCIERIE OLIVEIRA, 2005). Dessa
forma, podemos considerar a existéncia de um iradgirsocial ou coletivo dos professores
sobre as respectivas disciplinas escolares quenkti e sobre a cultura escolar. Esse
conceito de imaginario surge da obra de Castoriadissta fundamentado na idéia de
“magma”’. Esse magma pode ser entendido como un& dedsignificacdes imaginarias,
estabelecidas acerca de um determinado grupo dddunds praticantes de uma cultura,
inseridos em certo contexto (PINHEIRO, 2001). Essaginario coletivo pode entédo
corroborar a formacgdo das imagens mentais conafryidlos professores sobre a nocao de
disciplina escolar, pautada a partir de suas pstotidianas. Entendemos imagem como um
processo de representacao de um fato real segaidwibuicdo de um significado a esse fato,
que acontece na dimensdo do simbodlico, ou no cadgamaginacdo, do devaneio
(BACHELARD, 2001). A partir dessas consideracoedecsalientar que o vocabulo imagem
sera utilizado com duas conota¢des no desenrolarabalho. Uma delas, que serd a mais
recorrente, € a concep¢do de imagem que vai denteacas ideias de Gaston Bachelard,
expostas acima: imagem é uma constru¢cdo mentalta@s de processos de (re)significagdo
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que transcendem o campo concreto (mundo fisicoutra conotacao diz respeito as imagens
como representacdes iconograficas, objetos iligtsatcom significados restritos apenas aos
sentidos fisicos. Nos momentos em gque utilizarmtesmo imagem com esse significado de
representacao iconografica, ele sera identificatie @spas — “imagem”.

Tendo em vista as discussbes apresentadas, detimeasnobjetivos deste trabalho
através das questdeQue imagens sédo produzidas a partir dos discurgaseridos e das
representacdes iconograficas elaboradas a respeés disciplinas da area Ciéncias da
Natureza nos livros didaticos aprovados pelas matentes politicas publicas nacionais,
materializadas no PNLEM? Que evidéncias essas inmgedem trazer de processos de
(des)estabilizacdo dos campos disciplinares nadigas curriculares da escola basica
brasileira contemporaned?

A Metodologia da Pesquisa

Nesse trabalho, analisamos as praticas curricud@eacordo com nossos objetivos a
partir de livros didaticos de Biologia, Fisica eiQica. Para tal, foi realizado, em uma
primeira etapa, um levantamento em escolas pubdistsluais da regido de Campinas-SP
acerca de quais livros, constantes na lista do RINREO7 (a pesquisa que originou esse
trabalho se desenvolveu num periodo anterior ao cameente), seriam utilizados pelos
professores dessas disciplinas. Num segundo morsefgoionamos as duas cole¢bes mais
citadas de cada uma das disciplinas descritas acima

Essas seis obras foram entdo analisadas minucioganemm o intuito de
selecionarmos algumas representacdes iconogréfjaasaqui chamaremos de “imagens” por
simplificagdo). A escolha destas se deu a partsedminte pressupostisciplina escolar €
um conjunto de conhecimentos e praticas que podentiéncia do meio cientifica”
Posteriormente entrevistamos seis professores dindrMédio, um para cada livro. O
requisito para a escolha do professor era queeelalssse do livro correspondente em suas
atividades docentes. Nas entrevistas, perguntavamesprofessores sobre o porqué da
escolha por aquela obra, sobre a utilizacdo deldotem vista as “imagens” selecionadas e
por ultimo eles eram interpelados sobre o qué aguehagens” despertavam neles acerca da
sua respectiva disciplina (Biologia, Fisica ou Quahn

OS LIVROS

Os livros, que serviram de objeto para o desemwelnto deste trabalho, adotados
conforme a perspectiva metodoldgica descrita acséia, apresentados abaixo, seguindo a
ordem: Titulo, Autor e Editora.

1. Biologia — G. R. Martho, J. M. Amabis — Moderna

2. Biologia — J. R. Laurence — Nova Geracao.

3. Fisica - A. Gaspar — Atica;

4. Curso de Fisica— A. M. R. Luz e B. A. Alvarerg&cipione;
5. Quimica — R. Feltre — Moderna;

6. Quimica e Sociedade — W. L. P. Santos, G. S, Roll. Matsunaga, S. M. F. Dib, E. N.
Castro, G.S. Silva, S. M. O. Santos e S. B. Faridsva Geracéo;
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As Imagens e as narrativas dos professores

Apresentamos a seguir seis imagens, uma de caagjwitamente com um excerto da
fala do professor entrevistado. Os nomes dos morfes sao ficticios, a fim de resguardar a
identidade deles. Essas informacfes estdo elenasdascordo com a ordem dos livros
expressa acima.

Prof2 Gilda sobre “imagem” do livro 1:
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Figura 01: Microscépio (AMABIS et MARTHO, 2005)

“Isso para mim representa o laboratério de biologiarque € um objeto cada vez mais dificil
de se encontrar nas escolas. Os laboratérios esgmlio deixados de lado nas escolas mais
novas e nas mais velhas, eles estédo virando salasuibs usos, mas ninguém comenta nada
em reativar o laboratério. Entdo a Unica oportunitade um estudante ver um microscoépio é
através de alguma imagem que o represente nossli#auma pena porque é muito valido
levar os alunos para um laboratério e fazer com gles vejam coisas bem peguenas como
as bactérias ou como os protozoarios que vivemgam parada. E realmente uma pena esse
desaparecimento dos laboratoérios. Ainda mais qumiocroscopio € um objeto que esta
relacionado a Biologia. Ele faz com que os aluremsldrem da biologia ao verem um, mesmo
gue seja uma imagem ou fotografia.”

Prof2 Gisele sobre “imagem” do livro 2:
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Saccharomyces cerevisiae

Figura 02: Fungos responséveis pela fermentacédprqdez bebidas alcodlicas.
(LAWRENCE, 2005)

“A levedura da cerveja ou do vinho, ou melhor, mga que participa no processo de
fermentacdo do acucar, da cevada, enfim, para ¢gse\arem alcool. Mas o mais legal dessa
imagem é o nome cientifico desse tal fungo. Acleodgpois da célula, a segunda marca da
biologia sdo os nomes cientificos dos diversosssém®ds que de maneira bem elegante estéo
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escritos em latim. Qualquer pessoa do mundo quedesbiologia, que seja biblogo,
botanico, cientista, enfim, vai entender o nomentdfieo. E uma linguagem universal. Os
nomes cientificos fazem parte da identidade daoBialcomo um ramo da ciéncia. Mas o
mais legal de tudo é a gente conseguir mostrar @@ 0 aluno, explicar para ele a
importancia e o significado do nome cientifico demto mundo da Biologia

Prof. Arthur sobre “imagem” do livro 3:
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Figura 03: Lancamento de Projetéis (GASPAR, 2006)

“Essa imagem é interessante porque tem esse nome Gtulo dela: Os fildsofos gregos! Os
alunos podem perguntar: “professor, 0 que essedsdiios gregos tém a ver com a
fisica?”(...)"Desde quando um fildsofo sabe fisitafoderia ser outra pergunta. Mas ai eu
responderia para a primeira pergunta: tudo. Foi @ do Aristoteles que aparece ai ha
legenda da imagem que comecou a tentar explicatareza. Eu também vejo nessa imagem
uma pequena conversa interdisciplinar. E s6 olharcanto direito da imagem para vermos a
palavra Histéria, que de uma forma ou de outra fazslembrar imediatamente da disciplina
historia, em um livro de Fisica. Além disso, elada traz a informacéo sobre o angulo ideal
para o problema do lancamento de projéteis, mostbagque desde a antiguidade ja se
pensava em resolver problemas de certas situagée®s jomem observava.

Prof. André sobre “imagem” do livro 4:

Georg Simon Ohm (1787-1854)

Nascido na Bavaria, o fisico alemdo Ohm iniciou sua carreira cientifica como profes-
sor de Matematica no Colégio dos Jesuitas, em Colénia. Em 1827 publicou o resul-
tado de seu trabalho mais importante em um folheto: “O circuito galvanico
examinado matematicamente”. Nesta publicacdo ele apresentava a lei sobre a re-
sisténcia dos condutores, que mais tarde foi denominada lei de Ohm. Embora estes
estudos tenham sido uma colaboracdo importante na teoria dos circuitos elétricos
e suas aplicacdes, na época eles foram recebidos com frieza pela comunidade cien-
tifica. Este fato levou Ohm a se demitir do cargo que ocupava em Coldnia. Em 1833,
entretanto, ele se reintegrou nas atividades cientificas aceitando um cargo na Esco-
la Politécnica de Nuremberg. Seu trabalho foi finalmente reconhecido, tendo, en-
tao, recebido uma medalha da Real Sociedade de Londres.

Figura 04: Georg Simon Ohm (DIAS et ALVARENGA, 2007

“Georg Simon Ohm. A primeira impressdo que da éetajude perpetuar a idéia que as
pessoas tém do fisico. Uma pessoa mal-humorada,p@ssoa triste, além de ter cara de
louco! Porque a imagem que colocaram aqui do Olandparece isso. Dificilmente vocé vé
a foto de um cientista alegre, feliz. Talvez sdj@idde encontrar isso, de fisica ainda, mas a
imagem do cientista fica tendenciosa. Fisica jané negécio dificil e chato. Colocando a
imagem do Ohm assim, acaba perpetuando essa id@nea. E interessante, mas no sei




até que ponto isso influencia na sala de aula.dbifiente um aluno lendo o livro, a ndo ser
qgue ele goste de fisica, vai se interessar pela,vigiem foi, o que fez, quando nasceu,
quando morreu o tal do Georg Simon. Talvez se psgaena biografia tivesse contida na
teoria fisica, teria sido mais interessante. Seafgssor néao fizer a leitura desse texto com o
aluno, ele nunca vai ler isso, apesar de ser irtsaate.”

Prof. Marieta sobre “imagem” do livro 5:

Louis Pasteur

Figura 05: Louis Pasteur (FELTRE, 2007)

“Bom, a primeira coisa que eu vejo nessa imagembdolgia e aquela experiéncia com
carne e moscas que comprovou que a hipotese dgagerespontanea nédo estava com nada.
Ele esteve envolvido nisso. Mas essa imagem meademnfuimica também, é sé olhar na
mao dele, que esta segurando algum tipo de vidrqui@ € usada para fazer experimentos,
acredito eu. Além do mais, esta cheio de coisaslembram a figura de cientista em cima
dessa provavel bancada. O Pasteur esta tdo séesant®to: 0s cientistas sdo sérios! E legal
um livro trazer uma figura dessas, pois isso apraimais os alunos da ciéncia. Eu acho que

um livro de quimica, ou de qualquer outra matétixn que ter figuras de importantes
pessoas nessa area.”

Prof. Marisa sobre “imagem” do livro 6:

TABELA PERIODICA DOS ELEMENTOS

Figura 06: Classificacédo Periddica dos Elementasn@os (SANTOS, MOL et al., 2007)

“Esse é o simbolo. Isso aqui para mim € o simbalaydimica. Professor de quimica tem
cara de tabela periddica ou vidraria. Ela faz mugentido quando vocé coloca a histéria
dela. Sem a historia dela fica uma coisa macarge:d@é nao vai falar da parte histérica, de
como ela foi construida, parece que todos os eleaadaram colocados ai de uma vez s6. Na
verdade nao foi isso, havia espacos vazios. ergéeosé faz esse tipo de discussédo com o
aluno e mostra, constréi junto com ele isso, déanaialh&o, mas até brinco, faco joguinhos,
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vamos montar aqui as familias, que grupo monta @rion A gente recorta 0os papeizinhos.
Sabe? Coisa boba. A gente pode falar de Mendelie\sentido para eles, se nao fica mais
uma tabela, mais uma coisa para eles. Bom, € isagimbolo da quimica.”

O Imaginario dos professores e o curriculo

A narrativa dos professores pode nos mostrar ins&agebre as disciplinas escolares.
Nessa perspectiva, podemos chamar essas imagensmgens mentais, conforme exposto
alhures. Essa significagdo pode ser produzida gelifessores na dimensédo do simbolico e
depois expressa através de um relato, que podeesmbido em suas narrativas. Na analise
gue engendramos neste trabalho, consideramosiessgens produzidas pelos professores a
partir das representacdes iconogréficas dos ligidéticos (SIMOES, 1999; BACHELARD,
2001) e da cultura instituida sobre a disciplineoks respectiva do professor, de acordo com
a idéia de Magma discutida previamente (PINHEIRID12.

O olhar atento as falas dos professores sobrgasé 01, 02 e 06, as duas primeiras sobre a
Biologia e a ultima sobre a Quimica, nos revelanelgos do imaginario dos professores
sobre a constituicdo da respectiva disciplina esaple lecionam, como percebemos na fala
da Prof? Gilda: Isso para mim representa o laboratorio de biolo@id o microscopio é um
objeto que esté relacionado a Biologia. Ele faz aume os alunos lembrem da biologia ao
verem um...; também na da Prof? Gisele.o mais legal dessa imagem é o nome cientifico
desse tal fungo. Acho que depois da célula, a skgumarca da biologia sdo 0os nomes
cientificos(...)Qualquer pessoa do mundo que eshidmgia (...) vai entender o nome
cientifico.(...) fazem parte da identidade da Bjidocomo um ramo da ciénciae na fala da
Prof2 Marisa:“Esse € o0 simbolo. Isso aqui para mim € o simbal@uaimica. Professor de
quimica tem cara de tabela periddica ou vidrarid’emos nas falas dos professores que eles
evocam termos proprios da cultura relacionada aespondente disciplina escolar,
reforcando discursos que colaboram com a constdudps campos disciplinares do ensino
meédio, reforcando a ideia de que o conhecimentol&s@ diferente do conhecimento
cientifico e que a disciplina escolar pode serrafitia como uma “tecnologia de organizacao
curricular (LOPES, 2005).

Ao nos voltarmos para a fala do Prof. André sobfiguaa 04, notamos elementos que
corroboram com o conceito de magma, nesse casadamaginario coletivo sobre a figura
do Fisico, do Cientista e do professor de Fisg&so fica evidente pelos esteredtipos que o
Prof. André traz em sua falaA‘primeira impressao que da é aquela de perpetudem que
as pessoas tém do fisico. Uma pessoa mal-humouatka pessoa triste, além de ter cara de
louco!” A fala da Prof2 Marieta sobre a figura 05 dialogm essa premissaD“Pasteur esta
tdo sério nessa foto: os cientistas sdo sérioss’ falas da Prof? Gilda sobre o microscopio
(figura 01) e da Prof? Gisele sobre a tabela pmaddigura 06) também podem ser analisadas
por esse prisma. A fala desses professores € naamad elementos caracteristicos dos
discursos que existem e circulam sobre cada disajptjue constituem uma cultura, que

constitui um imaginario acerca delas (PINHEIRO, R@BIMOES, 1999).

A presenca da interdisciplinaridade parece se aeved imaginario docente quando
voltamos a atencéo para as falas dos professoespaito das figuras 03 e 05, nas palavras
do Prof. Arthur:“"Essa imagem é interessante porque tem esse nome titulo dela: Os
filésofos gregos! (...). Foi o tal do Aristotelesegaparece ai na legenda da imagem que
comecou a tentar explicar a natureza. Eu também negsa imagem uma pequena conversa
interdisciplinar. E s6 olhar (...) a palavra Histd, que de uma forma ou de outra nos faz
lembrar imediatamente da disciplina Historia, em livno de Fisica.”; e também na fala da
Prof2 Marieta:“Bom, a primeira coisa que eu vejo nessa imagem léotogia e aquela

)




experiéncia com carne e moscas que comprovou duedtese da geracdo espontanea nao
estava com nada. (...) Mas essa imagem me lemig@nica também, € sé olhar na mao
dele, que esta segurando algum tipo de vidraria.Ainda sobre o discurso da
interdisciplinaridade, a propria figura 03 nos peenvisualizar a presenca dela no respectivo
livro didatico. Além dela, podemos trazer outraagitepresentacdes iconograficas das obras
analisadas que trazem em si a caracteristica is¢gltihar:

Figura 23.2 Representocto esgquematica de um segmento
dle malécula de DNA no plano, mostrands as pontes de
hidrogénio enfre cs pares de boses nitregenadas & a
compiementaridade dos duas codelas,

Figura 08: DNA (AMABIS et MARTHO, 2005)

As duas figuras acima, figura 07 de um livro dsidai e figura 08 de um livro de
Biologia dialogam com as outras disciplinas das€laé&s da Natureza. Na primeira, temos a
ilustracdo de um musculo, mostrando de onde veaonca Que uma pessoa faz para segurar
um objeto, em uma nitida relacdo da Fisica comobo@ia. Na segunda, temos as estruturas
quimicas presentes na molécula do DNA, os atomad\ados e a interacao entre eles, numa
clara alusdo a Quimica.

Um ensaio de conclusao...

O imaginario docente e as representacdes iconcggatios livros didaticos nos
proporcionaram importantes reflexdes acerca daepmdo de disciplina escolar. Dentro das
possibilidades deste trabalho, percebemos que rapesanovimento interdisciplinar das
recentes politicas curriculares do Ensino Médidemarcacéo disciplinar € muito forte, tanto
nas representacdoes iconograficas dos livros dagtiquanto no imaginario docente
evidenciado nas falas dos professores. Mesmo cproposta do curriculo por areas pelos
PCNEM, a idéia de disciplina escolar ainda permange maneira marcante na cultura
escolar do Ensino Médio.
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Ainda, ao olharmos para as falas dos docentesowveque diferentes imagens
sdo/foram tecidas acerca da sua disciplina (Fi€oénica ou Biologia). Um eixo comum se
constitui quando os professores explicitam elensémiateriais/simbolos proprios de cada
disciplina. Cada uma delas precisa de caractexgssingulares para se diferenciarem das
outras. Numa perspectiva de fazermos um elo es@seconsideracdes, vemos que ha uma
tensdo entre as politicas puablicas e as manifedagios professores. O discurso
interdisciplinar aparece, mas ndo com um elevadw gte plenitude, ou seja, ndo em
detrimento das marcas disciplinares.

Acreditamos que essas palavras ndo encerram umhus@o, tendo em vista que este
trabalho é apenas um recorte de uma grande teianyoéve as politicas curriculares, praticas
docentes, materiais didaticos e o proprio cotidieswolar. A dimensao do curriculo € muito
abrangente num pais com as delimitacbes geografieafieiras. Assim esperamos que este
trabalho possa servir como contribuicdo para osatéebdas questdes envolvidas nas
transformacdes que a escola basica sofreu no ¢orgesticular pos anos-90.
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