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Resumo

O presente trabalho procurou investigar quais oblpmas que professores dos anos iniciais
do ensino fundamental, em formacéo inicial, en@ntao ensinar Ciéncias. Como ponto de
partida, em nivel teérico, apresentamos estudodrgtaeem de alguns problemas enfrentados
por professores dos anos iniciais. Na parte engpdiictrabalho, numa abordagem qualitativa,
mostra-se 0s dados e a analise das entrevistasl@oalunos do curso de pedagogia da
UFRN, que fizeram suas praticas nos anos iniciaisedsino fundamental no primeiro
semestre de 2008. A entrevista foi o principalrursento da pesquisa que contou, ainda, com
um questionario para caracterizacao dos sujeitege8ultados indicam que existiram varios
tipos de problemas enfrentados por esse grupo ul®slde pedagogia, que vao desde o
proprio interesse pelas ciéncias até dificuldadksivas ao uso de metodologias de ensino e
de dominio dos contelidos especificos.

Palavras-chave:Ensino de Ciéncias; Anos Iniciais; Formacao ddéd2smres.

Abstract

This research intends to searching for some prablédmat early years’ teachers of the
elementary school found in their training, whenyttae teaching Science. First of all,

technically, we show studies that mention some Iprob that elementary school teachers
have detected in your work at school. In the erogirpart of this research, in the qualitative
approach, it proves the data and analysis of imetny conducted with ten students of
Pedagogy at UFRN that they did in their practicthvelementary school, in the first half of

2008. The main instrument used in this researchth@amterview and a questionnaire for the
characterization of subjects. According to the tssthere was many different problems that
these teachers have been faced in your experiarntte iclassroom: from the lack of interest
in Science to a difficulty on use of teaching melblogies and the regency of specific

contents.
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Introducéo

O presente trabalho tem como problemética a irterfentre o ensino de Ciéncias e 0s
problemas enfrentados por professores em formagéalj tendo como objetivo investigar as
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dificuldades encontradas ao ensinar Ciéncias na@s amciais do ensino fundamental,
procurando compreender o que a literatura a resmhsse tema nos apresenta e que
dificuldades foram encontradas por alunos de Palagita Universidade Federal do Rio
Grande do Norte em sua pratica de ensino em 2008.

A aproximacdo com o discurso tedrico da area, deagpectos apontados como constitutivos
de um ensino de Ciéncias mais adequado, ressaltacessidade de formacdo continuada
por parte dos professores que atendem neste @\eisino.

A seguir, discutiremos que problemas podem serrgramos por professores dos anos
iniciais a partir do que aponta a literatura. Depdiscorremos sobre os dados da pesquisa
empirica realizada em outubro de 2008 por um duomesideste trabalho como parte de um
estudo monografico.

O que dizem os estudos da literatura

Abordaremos a partir da literatura especializadacootexto das dificuldades que os

professores encontram ao ensinar Ciéncias. Enfa&atgnmas questbes ndo esgotando o
tema. Desse modo, trataremos as dificuldades oeladas em seis topicos: a formacédo
inicial; a motivacdo dos docentes; a visdo de @@ndos pedagogos; o dominio de conteudo
conceitual, o livro didatico; e as dificuldadesambnadas as diversas metodologias.

O debate em torno da formacédo inicial dos professafos anos iniciais do ensino
fundamental esté presente nas discussdes sobne.€iiNds séries iniciais a crianga defronta-
se com o conhecimento cientifico e sua compreeamhs@endera da concepcéo de Ciéncia e de
Educacdo que baliza a prética pedagogica. [.. PRENZETTI, 2002, p. 6). Os cursos de
formacdo inicial de professores devem apresentacepgdes claras do que sdo educacao e
Ciéncias para que os docentes possam realizadad®s apropriadas, pois suas concepc¢oes
fardo parte do seu trabalho docente.

Silva (1998, p. 34) aponta “[...] a precariedadfagmentacdo da formacédo dos docentes
como entraves para as mudancas. [..]". E impartamie os cursos de formacéo
compreendam que “[...] Cabe, portanto, o uso maigiente, sistematico e sistematizado de
material de divulgacéo cientifica nos cursos dm&mao de professores para as séries iniciais
do ensino fundamental”. (DELIZOICOV; LOPES; ALVEX)05, p. 8).

A formacdo ineficiente fara com que o professor, ®m pratica, apresente um ensino de
Ciéncias “memoristico”, solicitando aos alunos a@sememorizar conceitos e férmulas, e
descontextualizado, ndo levando em consideracdoonlBecimentos ja adquiridos pelos
alunos. Também a-histérico, que considera que rcieié® constituida a partir da histéria,
citando apenas fatos sem ponderar as mudancasdasaaté se chegar ao que € considerado
hoje como “verdade” e que amanha, a partir da e#olula ciéncia e de novos estudos, pode
se apresentar como conhecimento inapropriado, refipp acritico, destituido de qualquer
forma de criticidade.

A motivacdo dos docentes é outra questdo aquitdiscem uma pesquisa com dez docentes
no municipio de Bauru (SP), Silva (1998, p. 36) tmraogue: “[...] ficou evidenciada a pouca
énfase dada ao Ensino de Ciéncias em relacdo aasoateas de conteddo e seu
desenvolvimento sob o foco da transmisséo de cdatede informagdes”. Portanto:

[...] uma questdo a ser enfrentada nos cursos deafdo de
professores, para as seéries iniciais do ensincafuedtal, esta ligada
ao interesse dos futuros docentes para se ap@Epriade
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conhecimentos em ciéncia e tecnologia. [...] Aliaaleesse pouco
interesse por parte dos docentes ha, ainda, untlorpnedncia da
tradicional concepcéao sobre a finalidade do endenciéncias. [...] No
entanto hoje, a apropriagdo de conhecimentos oglados a ciéncia e
a tecnologia sao indispensaveis para que se possaxemplo, ler e
compreender noticias veiculadas pelos jornais isgoe ou

televisivos (DELIZOICOV; LOPES; ALVES, 2005, p. 8).

Os professores devem enfrentar a dificuldade degodtar de ciéncias, muitas vezes por
apresentarem uma visdo “[...] de ensino como treasso e as correspondentes visbes de
aluno como tabula rasa e de Ciéncia como um cagpmdhecimentos prontos, verdadeiros,
inquestionaveis e imutaveis” (SCHNETZLER, 19921 ). E preciso que entendam a ciéncia
como parte da cultura.

Compreender como a ciéncia funciona podera comtriom a motivacdo dos docentes como
ainda, trazer mudancas significativas para sué&prdias, afinal, existe uma definicdo para o
que seja ciéncia? Segundo Driver al. (1994), embora ndo exista uma unica visdo da
natureza da ciéncia, existem questdes consenslaionadas as praticas cientificas, as quais
trazem implicacdes para o ensino.

A visdo mais atual de ciéncias, segundo Gil-Pérenlaboradores (apud Moura, 2008),
afirma que a ciéncia ndo tem um “Método Cientifitmtalmente definido e unico, atribui um
carater de influéncia social aos resultados acekts comunidade cientifica, ndo apresenta
um resultado como unico e imutavel, e conduz semjprgsca por diferentes resultados.

Entretanto, pesquisas vém apontando que, em suaiaas professores ainda apresentam
uma visdo empirista/positivista de ciéncia. Nosiéss realizados por Almeiad al (1991, p.
113) com professores da rede municipal de Reciledémos observar que 52,8% dos
professores analisados mantém uma visdo de Ciénblatirais essencialmente
empirista/positivista [...]".

Outra questdo apontada na literatura como dificldddos pedagogos em ensinar Ciéncias
esta relacionada ao dominio do contetdo conceltdgiste uma concordancia em relacéo a
necessidades de se ensinar ciéncias nas sériessirapesar disto, as criancas ainda saem das
séries iniciais com conhecimentos insuficiente ORENZETTI, 2002, p. 1).

Segundo Longhini (2008), pesquisas mostram quéuoss em algumas situacdes, possuem
mais argumentos para explicar determinadas ciranaists que os préprios professores.

Para Nufiez e Dias (2005) a formacado de profesparasos anos iniciais leva a preparacao,
muitas vezes, somente para o estudo de metodologia® ensino de Ciéncias. Os conteudos
sdo desconsiderados destes cursos, causando, ¢os KR80S, a nao realizacdo efetiva das
aulas de Ciéncias, visto que ter dominio de metgila e ndo de conteudo esvazia o sentido
de se adotar determinadas metodologias.

Atualmente, no campo da didatica das ciéncias, skgiMauées e Vaz (2006), a falta de
dominio de contetdo dos professores dos anosima@rece como sendo consensual entre
0s pesquisadores. Como proposta para a melhorteadalho destes professores, sugere a
formacao continuada, como meio de uma formacao acgguada.

Sem a pretensdo de aprofundar as discussdes a@orela livro didatico iremos aborda-lo
tendo em vista que € utilizado muitas vezes conmbefale informacdo e consulta pelos
docentes.



Considerando a importancia que tem o livro didaties aulas de Ciéncias, é necessario
analisar e realizar a selecio dos mesmos de fataguada. E inegavel que este instrumento
faz parte do cotidiano das aulas de Ciéncias, rpaitos professores normalmente trabalham
apenas o livro didatico como Unico recurso em auéss. Dito isto, consideramos que:

A selecéo dos livros didaticos para o Ensino de€as constitui uma
responsabilidade de natureza social e politica. ®dro lado, a
guantidade de livros didaticos que circulam no m@o¢ faz da
selecdo dos mesmos uma tarefa ainda mais complexagente
profissionalmente. [...] (NUNEEt al, 2003, p.2).

Ao secundarizar ou negligenciar a questao dos @dasedos livros didaticos de Ciéncias, o
professor mais facilmente estara colocando o atimaontato com conteudos que o levem
unicamente a compreender a realidade cientificand@ maneira superficial, cerceando as
possibilidades de compreender a utilizagdo do comfemto cientifico e as contradicdes
presentes na realidade em que vivem.

Outra demanda relacionada as dificuldades dos pgdagdiz respeito ao uso de diversas

metodologias no ensino de Ciéncias. Buscar fordaeadas para as aulas de Ciéncias naturais
tornara os conhecimentos cientificos mais reai®xipos dos alunos. Os professores devem
utilizar materiais que sdo acessiveis ao entendanéeles. E possivel trabalhar diversos

conceitos cientificos, porém é necessario certolaclo para que estes materiais sejam
compreendidos.

Recorremos ao Livro de Ciéncias Naturais dos Pdram€urriculares Nacionais (BRASIL,
1997, p. 120) quando se refere a temética do plapetofessor:

[...] o professor deve ter clareza de que sdo@stecientificas que
oferecem as referéncias para que o0s alunos elabmeas

reinterpretacdes sobre os temas em estudo, nuragsmcontinuo de
confronto entre diferentes idéias. E papel do pgsufe trazer
elementos das teorias cientificas e outros sistexglgcativos para a
sua classe sob a forma de perguntas, nomeacoésacitels para
observacdo e experimentacéo, leitura de textos esemproprio

discurso explicativo.

Trabalhando com diferentes metodologias o profetssnara o conhecimento cientifico mais
atrativo aos alunos, contribuindo assim para onensia aprendizagem das Ciéncias naturais.

A partir das discussdes apresentadas, desenvolvemagpesquisa empirica com estudantes
de Pedagogia da UFRN. Nosso objetivo era analesassas dificuldades apresentadas na
literatura sdo encontradas também por estudantesirdo de pedagogia que realizaram sua
pratica no primeiro semestre de 2008 e ensinara@mcfais nos anos iniciais do ensino
fundamental.

Analisando os dados

Considerando uma melhor compreenséo para os dad@s)izamos da seguinte forma: os
sujeitos da pesquisa; os instrumentos utilizadgserél dos alunos entrevistados; e, por fim,
0s resultados das entrevistas realizadas.

Para concretizacdo desta pesquisa, entrevistama@stliliantes do curso de pedagogia da

UFRN. A andlise a seguir esta relacionada a viséistedgrupo de alunos. Para isso,
procuramos abordar os alunos que ja tivessem adalia pratica de ensino nos anos iniciais

4



do ensino fundamental e tivessem abordado a diszige Ciéncias em sua pratica, dentre as
diversas disciplinas que compdem o curriculo.

Dentre os varios caminhos que podem ser tomada@s dsquisas em educacdo numa
abordagem qualitativa, optamos por utilizar um tjopério (anexo 1) para caracterizagdo
dos sujeitos entrevistados e uma entrevista semutesada.

Utilizamos o questionério, pois consideramos imgraeg conhecer o perfil dos estudantes
pesquisados. A aplicacdo do questionario deu-saiam de cada entrevista. O segundo
instrumento empregado para a coleta de dados faientrevista semi-estruturada, realizada
individualmente com cada sujeito investigado.

Consideramos a entrevista ndo-estruturada coma seadis viavel, uma vez que, segundo
Lidke e André (1986) as entrevistas estruturadeamfi proximas da aplicacdo de um
questionario, ndo dando espago para abordar agigaete acordo com as necessidades que
vamos encontrando ao longo da entrevista. A est@wemi-estruturada nos permitiu,
mesmo com um roteiro (anexo 2), realizar adaptagéesssarias.

As entrevistas foram gravadas em audio e realizadid@dualmente no més de Outubro de
2008. Utilizamos um roteiro de entrevista, como ic&im que poderia ser seguido, sem,
contudo, aborda-lo de forma rigida.

Para andlise dos dados, ouvimos as 10 entrevistaanecrevemos partes que foram
consideradas relevantes para a andlise, em sedizi€laos o cruzamento das questdes a
partir da resposta deles.

Por fim, organizamos em seis blocos que serdo taies) buscamos adequar as falas dos
alunos em categorias e procuramos cruzar um cangetideias comuns encontradas nas
respostas dos estudantes de pedagogia entrevistados

Antes da analise das entrevistas discutiremos aguquestdes tratadas no questionario. Em
relacdo a idade dos alunos entrevistados, entee30lanos, percebemos uma predominancia
de alunos jovens cursando pedagogia, dos 10 estados 9 eram do sexo feminino, todos

eram do turno vespertino e estavam nos periodass fdo curso. Apenas 5 alunos ja tinham

experiéncia docente antes da disciplina de pré&tiatietanto, tinham pouca experiéncia(de 2

meses a quase 2 anos) e a maioria realizou agoratiEnsino Fundamental |.

Depois de fazermos uma descricdo dos sujeitos dguiga, dos instrumentos e uma
caracterizacdo dos sujeitos, abordaremos as quesf@eionadas a entrevista. Procuramos
estabelecer as entrevistas a partir de grupos dst@gps sistematizadas da seguinte forma:
perguntas relacionadas a importancia de ensinar @stciplina nos anos iniciais; ao

conhecimento cotidiano e o cientifico; pautadas maeriais didaticos utilizados e a

metodologia; aos problemas que encontraram ao ans€liéncias; ao gosto por ensinar

Ciéncias; e a formacéo inicial dada pelo curso.

A analise que se seguira abordara os questionasmenfmartir da sequéncia apresentada
acima. Cada aluno recebeu como nome ficticio uina ¢k alfabeto, sendo representados de
A a J. E importante ressaltar que nas respostasoabaotal muitas vezes ultrapassa os 10
alunos entrevistados, pois alguns deles deramdeaisna resposta.

Iniciamos a entrevista perguntando aos alunos dagagjia sobre a importancia do ensino de
Ciéncias nos anos iniciais. Os 10 alunos disseramiraportante, 7 citaram questdes

relacionadas a preservacgao/conservacao do meie@aiapb falaram da cidadania, 4 do corpo
humano, 2 das descobertas da natureza(mundo) ertbuapara a criticidade dos alunos e

considerou importante discutir histéria e filosafe ciéncia.



Dos 10 entrevistados, 7 falam do ensino de Ciénelasionando-o com questdes sobre o
meio ambiente. Conforme argumenta o aluno B:

[...] Hoje 0 ensino de ciéncias encontra tambénmgartancia por
causa de todos esses problemas ambientais quevedsos.

Ainda sobre os dados analisados, o aluno D, nagjte¢ o ensino de Ciéncias:

[...] € um saber que aguca a criticidade dos alueague faz com que
eles ampliem os seus conhecimentos.

Destacamos, ainda, que o aluno D ressalta a inmpoatée saber sobre a histéria e a filosofia
da ciéncia para poder ensinar a disciplina:

E importante saber sobre como aqueles conceitasrfaronstruidos,
gue seria a historia e a filosofia das ciéncias, afgle veio aquele
conhecimento?!

Tendo em vista que aumentam as atencbes aos pesblambientais, segundo Pinesso
(2006), muitos professores acabam abordando aitemmats séries iniciais de forma intensa,
deixando os outros conhecimentos de lado.

Os PCN de ciéncias naturais para 0s anos inicigideth os conteudos de Ciéncias em trés
blocos tematicos, sdo eles: ambiente, ser humaanide e recursos tecnologicos. As falas
sugerem que 0s alunos restringem 0 ensino Nos iama&is com mais intensidade ao
ambiente e ao ser humano.

Outro dado expressivo sobre a importancia de enghé@ncias diz respeito a grande
quantidade de sujeitos que citaram que o ensir@i&heias pode contribuir com a construcao
da cidadania. De acordo com os PCN (1997), o endgve pautar-se na construcao da
cidadania. Os PCN (1997) também apresentam comdasTeixos para 0S anos iniciais o
corpo humano, que neste estudo é abordado poeiosuj

O sujeito D considera também que é importantezatila Historia e Filosofia das Ciéncias na
formacdo dos alunos de pedagogia e nas salas de parla que a prética torne-se
significativa. Matthews (1998, p. 188) informa que:

Um argumento a favor da Histdria e Filosofia danCi& é o fato de
promover um ensino de melhor qualidade (mais cterestimulante,
critico, humano, etc.). Esse argumento vantajosoénd Unico: pode-
se argumentar a favor de um professor que tenHaconento critico
(conhecimento histérico e filosofico) de sua dibogp mesmo que
esse conhecimento ndo seja diretamente usado eagquga ha mais
em um professor que apenas aquilo que se podenveala de aula.
Percebemos que a fala do aluno D tem relacdo coexposto por Mattews (1998).
Consideramos importante os cursos de formacao atemndquestdes relacionadas a Histéria
e a Filosofia da Ciéncia. E necessario discutir lijgria e que filosofia deve-se abordar na
formacdao de professores.

Conhecer e discutir que conhecimentos devem sedatbas neste nivel de ensino podera
contribuir para um ensino voltado a outras questiém das ambientais.

Quando perguntados sobre o conhecimento cientd#ico cotidiano, percebemos certa
importancia dada aos conhecimentos cotidianos @maninconteados de Ciéncias. Os
entrevistados informaram que partem dos conhecosemtos alunos para iniciar 0s
conteudos. O aluno G nos assegura que:



A gente trabalhou muito a prépria realidade dosrets [...] partindo
do interesse deles.

O entrevistado C alega que:

Se a gente chega com o conhecimento cientificomesiz, e elas (as
criancas) nao fazem relagdo nenhuma com o que sabeoele
conhecimento dificilmente vai ser aprendido, nunisso que diz
Vygotski?! Mas se vocé leva e elas conseguem ebstaip uma
relacdo com as coisas que elas convivem ou conhexguele
conhecimento vai fazer com que elas avancem noidsemto

conhecimento cientifico. Eu ndo consegui conclairapdescobrir se
permaneceu ainda os conhecimentos espontaneosdmminantes.

Mendes e Martins (2006) falam que existe a imporéade se considerar estes dois tipos de
conhecimentos comalialeticamente complementareporém, os alunos nem sempre
“modificam” os conhecimentos existentes pelos novos

Compreendemos que as discussdes sobre conhecinietithanos estdo presentes nas falas
dos entrevistados. Para Schnetzler (1992, p. 17):

[...] o aluno ndo aprende pela simples internafimagle algum

significado recebido de fora, Isto é, dito pelofessor, mas, sim, por
um processo seu, idiossincratico, proprio, de @igdn de significado

gue resulta da interacdo de novas idéias com agigéentes na sua
estrutura cognitiva. Por isso, o professor temlgua em conta o que
0 seu aluno ja sabe.

Podemos perceber que € presente na fala dos stat®ms a importancia de se ensinar
ciéncias a partir dos conhecimentos ja adquirigdsspalunos. No entanto, ndo ficou evidente
COMO 0Ocorre esse processo entre o conhecimenttiacwii e 0s conhecimentos cientificos,
nao ficou claro que relacédo é feita depois dastatat®es do conhecimento cotidiano.

Em relacdo aos materiais didaticos e as metodalogilizadas pelos entrevistados,
destacamos como principal fonte empregada paraaoejgimento das aulas stes
relacionados ao ensino de Ciéncias. O usocsdesfoi citado por 7 alunos, 5 citaram o livro
didatico dos alunos, 1 a revista Ciéncia Hoje @d especificou que materiais utilizou.

Quando perguntado sobre que critérios utilizavara pasquisar emsiteso aluno C disse:
N&o defini um critério para pesquisar na internet.
Para F, abordando o Livro Didatico de Ciéncias:

7

O livro didatico é importante porgue vem sistenatdo o
conhecimento [...].

Nossa analise tedrica ndo abordou o ussitdeno planejamento das aulas. Enfatizamos essa
questdo, em virtude da utilizacdo sieesque podem ser confidveis ou ndo sobre assuntos
relacionados as ciéncias.

Outra fonte presente na preparacéo das auladifwoalidético.

Outra aspecto presente na pratica dos alunosetationada ao uso de experimentos em sala
de aula, 4 entrevistados falaram que utilizaraneexentos. Segundo o aluno D:

Utilizei experimentos [...], depois eu percebi gstava bem limitada
minha pratica com as experiéncias, pois eu vi i experiéncias
7



prontinhas, acabadas, e que de certa forma ja tdm @ resposta
para eles, entdo ficava s6 um enfeite, mas eles estavam
construindo o conhecimento, mas eu fiquei muitgtepresa nisso ai
[...] depois que eu fui fazer experiéncias mais r&®e que eles
pudessem construir [...] mas depois, a principio.na

Ainda sobre os experimentos, o aluno H falou:

Eles fazem experimentos em casa, ja que ndo eseotem muito
espaco, mas eles fazem em casa e trazem o resptadam. [...]

Alguns pedagogos entrevistados veem 0 uso dos imgr@ns como uma contribuicdo aos
contetdos que estdo sendo trabalhados, contudmricenfalou o aluno D, os experimentos
ja trazem todos 0s passos a serem seguidos, pagir ais resultados corretos, ndo
possibilitando assim a problematizacéo das queptles alunos.

Em relacdo aos problemas enfrentados, 4 sujeita@i a carga horéaria reduzida, 3 falaram
da falta de dominio do conteldo, 3 citaram o pamuato dos alunos com o conhecimento
cientifico e 2 disseram néo ter dificuldade.

Uma questdo apontada estd relacionada ao pouco tdago a disciplina em algumas
escolas. O aluno | destacou que:

Horério era curto, [...] s6 era um horério e depala educacéo fisica
[...] O pouco tempo que eu tive foi mais para igatipesquisas com
as criangas.

Em relacéo a falta de dominio de conteudo, o aBiamgumenta que:

Acho gque deixei a desejar no estudo de ciénciagupocomo a gente
sabe que ultimamente tem sido priorizado o ensieo lidgua
portuguesa e matematica as vezes a gente acaba $evado por
essa onda e também as vezes a gente nado tem taninia sobre os
conhecimentos da disciplina ciéncias [...] O medogénte era assim
gue eles fizessem mais perguntas e a gente naessaibesponder,
mas eles nao perguntavam muito.

Segundo Longhini (2008), a falta de um direcionam@ara o ensino de Ciéncias e 0 pouco
dominio de conteludo apresentado pelos pedagog@sgyak apresentar como dificuldade,
entdo o que acontece é que os professores acalmirgmdo outras disciplinas do curriculo.

Quanto a formacé&o inicial, quando perguntados cawaliam a formagao inicial 8
entrevistados falaram que falta relacionar teopaatica, 1 aluno falou que nao foi preparado
para ser professor, 1 opinou de forma contrariaa@@rior dizendo que contribuiu na
formacao e 1 fez referéncia a necessidade de féorantinuada. Segundo o aluno G:

A gente ndo viu teoria e nem tampouco pratica, ateyéez muitas
atividades que eu acho que fugiam um pouco dasssériciais, em
todos os ensinos.

No entanto, discordando da maioria dos entrevistamlaluno I diz que sua formacao inicial:

Foi bastante proveitosa, pois tivemos bastantesrtopmlades de
trabalhar com projetos.



A falta de pratica presente no curso (séo realzagenas duas praticas em toda formacao
inicial de pedagogia, uma no magistério e outra amss iniciais) foi argumento utilizado
para problemas ao ensinar as disciplinas. A relaeéoa-pratica encontra-se distante na
formacgao inicial.

Procuramos aqui, apresentar uma analise das gseshi®dadas no questionario e nas
entrevistas por estudantes de pedagogia do tusesteno da UFRN, relacionadas ao que
eles vivenciaram no primeiro semestre de 2008, ean gatica de ensino nas aulas de
Ciéncias.

Algumas consideracdes

Os alunos entrevistados gostam e consideram inmperggasinar Ciéncias nos anos iniciais do
ensino fundamental. Apesar disso, a maioria cormider problemas ao ensinar a disciplina.

Todos os entrevistados falaram partir da realiddake alunos, todavia, ndo falaram como
acontece essa “transicao” — se é que existe —ahdgcimentos cotidianos para os cientificos.

Constatamos que os professores em formacao, parttes da pesquisa, utilizaram com
maior frequéncia para planejar suas aulas de Gi€md livros didaticos dos alunositesda
internet relacionados ao ensino de Ciéncias. Nestalo ndo abordou questdes relacionadas
a internet, porém, os professores nos cursos d&f@o inicial devem “ensinar” caminhos de
como pesquisar na internet, uma vez que os al@adigam pesquisas sem direcionamento.

Talvez a pesquisa emites da internet seja uma caracteristica dos professgue estdo
“saindo” das universidades, pois estes parecemumer maior contato com as novas
tecnologias.

Quanto a formacéo inicial é importante ressaltar egtes professores em formacao sinalizam
para o fato de que os “ensinos” oferecidos peleacde pedagogia deixam a desejar quanto a
um direcionamento para a pratica em sala de aujai, Ado procuramos abordar todos os

“ensinos” do curso de pedagogia da UFRN, contudofratar desta questdo, os alunos

entrevistados falaram de forma generalizada. Exista necessidade de relacionar teoria e
pratica, segundo estes alunos.

Consideramos que a quantidade de sujeitos entaduist(apenas 10 alunos de pedagogia)
pode ndo representar o pensamento de todos osalamedagogia. Mesmo assim, é preciso
refletir sobre as questdes apresentadas aqui.

Analisamos que a observacéo da prética destessporés em formacéo poderia levar a uma
analise mais rica dos dados, pois estariamos adalia que eles fizeram e o que disseram
fazer. Infelizmente, dado o pouco tempo para azeego desta pesquisa, ndo foi possivel
realizar as observacoes.
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Anexo 1 - QUESTIONARIO DE CARACTERIZACAO DOS SUJEIT OS

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAISAPLICADAS
DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO
CURSO DE PEDAGOGIA

O presente gquestionario € parte de uma pesquisagrédica. Nossa intencéo é investigar que
dificuldades alunos do Curso de Pedagogia da URRN¢raram, ao ensinar o contetdo de ciéncias,
na de Prética de Ensino na Escola de 1° Grauzaéalino primeiro semestre de 2008.

Desde ja ficamos gratos com a sua aten¢ao e calz#m

DADOS PESSOAIS:
Idade:
Sexo:
) Masculino ( ) Feminino

1
2
(
3. Ano que ingressou no Curso de Pedagogia:
4 De que turno vocé é aluno:

() Vespertino ( ) Noturno

5 Que periodo cursa atualmente?

6. Ja tinha experiéncia como docente antes da re@tiziw estagio:
( )Sim ( )Nao

Em caso de resposta afirmativa, informe:

= O tempo de experiéncia:

= Em que série atua/atuou antes do estagio:

7. Trabalha:

( )Sim ( )Nao

Em caso de resposta afirmativa, informe:

- Em escola: () como docente ( afde sala de aula

> Em outro trabalho, que tarefa desempenha?

8. Que turno vocé realizou sua prética:

( ) Matutino ( ) Vespertino ( ) Nobo

9. Quantas vezes por semana e em quais horarios vodoéstrava ciéncias?

10. Em qual série eram realizadas as aulas de ciéncias?

11



Anexo 2

PERGUNTAS GERAIS RELACIONADAS A IMPORTANCIA DO ENSIO DE CIENCIAS
NAS SERIES INICIAIS

1- Qual a importancia do Ensino de Ciéncias nas Skrigais do Ensino Fundamental?
2- Como vocé avalia a realizacao das suas aulas migase@
3- Vocé gosta de Ensinar Ciéncias?

CONHECIMENTO CIENTIFICO E COTIDIANO

4- Qual a diferenca entre conhecimento cotidiano tifieo?
5- Nas suas aulas existia relacdo entre o que eradigoena escola e o cotidiano dos
alunos?

PERGUNTAS RELACIONADAS A METODOLOGIA E OS MATERIAISDIDATICOS
UTILIZADOS

6- Que estratégias/atividades foram realizadas nasaul

7- Que importancia tem o Livro Didatico em suas aulas?

8- Vocé utilizou outros materiais além do Livro Didéti quais?
9- Tinha observacdo em suas aulas, como eram reaizada

10- Tinha experimentos em suas aulas? Se sim, comoresdizados?
11-  Qual a importancia dos experimentos?
12-  Que fontes vocé utilizou para preparar suas aulas?

 PERGUNTAS RELACIONADAS AOS PROBLEMAS ENFRENTADAS A@&NSINAR
CIENCIAS

13- Que tipos de dificuldades vocé considera ter tidesaas aulas? (conteudo, conceitos,
estratégias ou metodologia?)
14- Vocé considera ter dominio dos conteludos €ieosl? Por qué?

15- Que dificuldades foram encontradas ao falarcdogetdos (os de Quimica, Fisica ou
Biologia?)?

16- Os alunos perguntavam em suas aulas de ciéneia® sempre respondia aos
gquestionamentos?

PERGUNTAS RELACIONADAS A FORMAGAO DADA PELO CURSOBPEDAGOGIA

17- Vocé considera ter tido uma formacdo adequadta pnsinar ciéncias nas séries
iniciais?
18- O curso proporcionou diversas metodologias pasimar?
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