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Resumo

Este trabalho tem como objetivo discutir sobre egiqas biomédicas que inscrevem o0s
corpos. Partiu-se do pressuposto de que o corpa éomstruto histérico, politico e social
com base em ferramentas tedricas de Michel Foeadsdt outros autores que pensam o corpo
na perspectiva cultural. Nas andlises discutiuefeeso efeito dessas préaticas nos processos
de subjetivacdo persuadindo a desconfiar de detadas posicoes de sujeito que ocupamos,
problematizando o corpo adolescente normal/anor@Hdar o corpo inscrito no interior
dessas praticas leva a desconfiar que estas segmtas de interesses, apartadas de relacbes
de poder. Colocar em suspeicdo as praticas hegeasdrespecialmente as escolares, que
tomam o corpo de maneira “natural” permite descaimstoncepc¢des que nos fizeram vé-lo
como estrutura anatomo-fisiologica, imutavel, pdaalugar a um corpo contingente, ao qual
se pode dar outras formas.

Palavras-chave Corpo, Préatica, Ensino de Ciéncias, Subjetivagéo.

Abstract

This papers aims to discuss the biomedical praticat inscribe the bodies. It started from
the assumption that the body is a historical coestin, political and social basis of
theoretical tools of Michel Foucault and other auth who think the body in cultural
perspective. Discussed in the analysis on the tetie¢hese practices in the processes of
subjectification persuaded to distrust certain scibpositions we occupy questioning the
adolescent body normal/abnormal. Look at the badgribed withing these practices leads to
suspect that they are free of interest, power ioglatdetached. Doubting the hegemonic
practices, especially the schools ones that consige body in a natural way allow us to
dismantle the concepts that made us see it asrant@ble anatomo-physiological structure to
see it as a contingent body that can have oth@esha
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Introducéo

O corpo tem sido alvo de diversas pratiaase o inscreve e o constitui. Nessa perspectiva, a
maneira como aqui compreendemos 0 corpo esta lganade uma composicao bioldgica, ele
é visto, sobretudo, como um construto histéricoukural, isto €, como um hibrido da

! Na perspectiva foucaultiana, as praticas podempsticas discursivase ndo discursivas.As préaticas
discursivas estéo relacionadas a fabricagdo desrdidzs enquanto as ndo discursivas, sdo aquelasaguse
incluem no campo discursivo, portanto, aqui considas as praticas midiaticas, as estratégiasuigses, etc.



biologia com a cultura (SANTOS, 1997; GOELLNER, 2p0Caminhando em perspectiva
semelhante, o corpo é também aqui considerado simdwra plastica, mutavel, que pode ser
moldada, fabricada; uma superficie onde os acon&ttbs se inscrevem, ele é produzido,
marcado inteiramente pela histéria. Desse modarpocé um campo politico, isto €, ao
mesmo tempo em que ele é investido de poder edlempade acédo de poderes (FOUCAULT,
2009, 2009a).

Vale destacar que o poder, nessa perspectiva, wdtoecomo algo que emana de um centro
ou de uma instituicdo, ele ndo se localiza em umtqgespecifico da sociedade, como o
Estado, mas esta disseminado por toda estrutuiad so€ algo a que ninguém escapa. Desse
ponto de vista, o poder ndo deve ser visto apenia® cegativo, que apenas diz ndo, que
castiga, reprime, mas como algo produtivo. Assinspipo € visto como objeto e principal
alvo do poder, isto €, o lugar onde ele vai atigeni). Desse modo, sendo o corpo alvo do
poder, ele é governatigor diversas praticas, as quais sdo constitutikasorpos e de
subjetividade® dentre essas praticas destacamos as biomédicasias ao inscreverem o
corpo, produzem um individuo normal/anormal, aomeempo em que induzem as pessoas
a ter determinado corpo e ndo outro. Nessa pergpggtocuramos com este trabalho discutir
as relacdes de poder-saber que participam dasgsdtiomédicas, as quais sao produtoras de
nossos corpos, regulando, controlando, transformaddmedida que nos sujeitamos ou
resistimos a elas. Assim, consideramos que o cagbalescente”, @orpo fase visto como
normal e o corpo anormal-patoldgico sdo inscritosmerior dessas praticas, as quais estao
atravessadas por relacdes de poder-saber.

Diante disso, pretendemos com essas discussdesichtancéo de professores e professoras
de ciéncias para olhar o corpo investido de higttade, que ultrapasse a idéia do corpo
organismo, naturalizado, essencializado (ANDRADE)7), o qual tem se tornado “comum”
em nossas praticas pedagogicas para dar um lugarcarpo contingente, um corpo mutavel.

Investigando o corpo em narrativas de estudantes da educacédo basica

Partindo desses pressupostos, elegemos as nafrakivastudantes da educacdo basica para
investigar as préaticas que inscrevem o0s corposveeain envolvidos/as nesta pesquisa
estudantes do 7° ao 9° anos da educacdo basicedal@studantes dalA (Educacao de
Jovens e Adultos), perfazendo um total de seisasyisendo metade destas correspondentes a
escola particular e a outra metade a escola pulklnbas localizadas na regido metropolitana
de Belém, no municipio de Ananindeua/Para. El@gsurmas, realizamos durante alguns
encontros com os estudantes um conjunto de técgimmos remetessem a pensar sobre o
corpo. Essas técnicas envolviam a exposicao dazesrtleitura de textos e projecao de filme
qgue funcionavam como uma espécie de disposfamprovocar a producao de narrativas
pelos estudantes. Vale ressaltar que as técnidamdgs foram pensadas com base nas
técnicas de dile que nos fala Foucault (1994), as quais “permitemiadividuos efetuarem,

2 Essa nocdo de governo, de acordo com Foucault71¥9“entendida no sentido amplo de técnicas e
procedimentos destinados a dirigir a conduta doseims. Governo das criangas, governo das almas ©u da
consciéncias, governo de uma casa, de um Estade siumesmo.” (Idem, p.101)

% A subjetividade aquésta relacionada & maneira como o sujeito é produiessa perspectiva, assim como
entendemos o corpo ndo como uma entidade dotadandeesséncia e, sim, uma forma, do mesmo modo
consideramos eujeitqg trata-se da forma sujeito. Nesse sentido, otsujeitural, dotado de uma identidade fixa
e essencial da lugar a um sujeito inventado (VENEAFO, 2005).

* Na perspectiva em que desenvolvemos este trabalharrativa estd sendo considerada a partir dedar
(2002), como unmmodo de discursdesse ponto de vistaeu da narrativa ndo se constitui em uma entidade
independente, anterior ao simbolo ou a cultura,vglta seu olhar para si mesmo. Ao invés dissaareativa
“esta ja estruturada e pré-existe ao eu que cositmasmo” (Idem, p.70)



sozinhos ou com a ajuda de outros, um certo nuoer@peracoes sobre seus corpos e suas
almas, seus pensamentos, suas condutas, seus tecss (Idem, p.02).

Tendo como referéncia essa compreensdo, empregzssas técnicas considerando a faixa
etaria das turmas investigadas. Assim, nas turma® @& do 8° ano utilizamos cartazes que
mostravam o corpo em diferentes aspectos: est&ticolburais, raciais, dentre outros. Nas
turmas do 9° ano empreendemos a leitura do texsp€lBo, Espelho meu” de Fanny
Abramovich que fala sobre os dilemas enfrentadosip@a adolescente em relacdo ao proprio
corpo, além deste, também fizemos uso de outrm tewitulado “Arte a flor da pele”
publicado pela revista Superinteressante em dered#2000 que faz uma discussao sobre o
uso de tatuagenpjercingse de outros acessorios por pessoas de diferemigssgsociais. Ja
na turma d&JA exibimos o filme “O Homem Elefante” que narra sthiia de um jovem que
vivia a margem da sociedade por conta de uma defada fisica decorrente de um acidente
ocorrido durante o periodo de sua gestacdo. O munflessas técnicas tematizavam 0 corpo
sob diferentes aspectos: sociais, culturais, esgtpoliticos e raciais.

Apés a aplicacdo desses dispositivos sucedia-seliatamente a producdo de textos
autobiogréficos nos quais os estudantes narravaanembranca marcante sobre o corpo. De
posse desse material empirico, que se constituiucorpus de analise da pesquisa,
selecionamos as narrativas, em seguida, as agrspesnérme o regime de enunciatlas
partir do qual o corpo € inscrito e posteriormemseagrupamos em trés eixdéxara este
trabalho selecionamos o eixo intitula@ocorpo inscricdo das praticas biomédicas que
predominam o0s enunciados que remetem ao corpoizaeéal pelos saberes médicos e
bioldgicos, além de outros campos de saber-poder.

Inscricdes no Corpo

A sociedade de normalizacatravés dos saberes-poderes advindos dos camposdilzina,

da psicologia, da biologia, dentre outros, medieaim o corpo. Desse modo, o corpo dos
individuos passou a ser regulado, controlado, ciddua partir dessas praticas, que ao
inscreverem os corpos, fazem vé-lo como um objessak ciéncias e ndo de outra maneira.
Esse corpo comparece nas narrativas das estudéaies:

Eu sou uma aluna quae sinto muitas vezes ofendida pelo fato do meu
corpo fisicol...] ainda ter tamanho, largura, peso, magreza rapouco
[...]. Com isso, tem pessoas que chegam e chegepamgo e falaram pra
mim: ‘menina, vocé é tdo pequena, magra pra sudadaevido eu ter 16
anos.Meu corpo ainda ndo tem muito horménjacméao tenho crescimento
alto, sou muito baixa para a minha idade, entdonaésso, muitas vezes me
sinto ofendida e queria saber: o0 que faco para mehessa situacédo, que
muitas vezegu mesma ndao me conformo com esse meu corpna,
estudante do 9° ano).

Quando eu fazia 72 série me achava diferente dakasiamigas porque
corpo delas era bem mais desenvolvido do que o.n@s meninos da
minha salame chamavam de crianca e eu ficava com muita raiaa vezes

® A estética aqui estd sendo utilizada no sentido ad@acteristicas fisicas utilizadas para classific corpo
como belo no contexto atual e ndo no sentido erapiiegor Michel Foucault.

® O enunciadpnessa perspectiva, ndo se coloca em uma andliea légiem gramatical, ao invés disso esta
situado em um nivel especifico de descricdo (Cagd@9). Desse ponto de vista, podemos pensar coicaklt
(2008a, p.31), que “um enunciado é sempre um aciom@to que nem a lingua nem o sentido podem asgota
inteiramente”.



eu ficava com vergonha e ndo tinha vontade de & @scola.(Raissa,
estudante do 9° ano)

Nessas narrativas encontramos enunciados que exe i@fum corpo basicamente clinico,
medicalizado, um corpo inscrito, sobretudo, pekiseses da medicina. Esse corpo do qual
nos falam as estudantes, ao que parece, é marehooagpaso em uma suposta ordem
bioldgica, como por exemploetf alguns casos [que] os hormbnios demoram maia par
serem produzidosbu mesmo pela sua escassez, como diz Anau“corpo ainda néo tem
muito hormaonio”.

Esse corpo da maneira como ai se apresenta padgecwmatural’, como se ja estivesse dado
no mundo, independente do discurso, contudo, “nadadomem — nem mesmo Seu corpo — €
bastante fixo para compreender outros homens ecsahecer neles” (FOUCAULT, 2009,
p.27). Trata-se de um corpo fase, um corpo batizadtéescente, corpo inventado. Pensando
dessa maneira, o corpo do qual nos falam as esasd@mm corpo que se inscreve no interior
de determinadas préticas sociais, nesse casoableses médicos. Desse ponto de vista, sua
fabricacédo esta diretamente relacionada ao condeitoorma que, segundo Foucault (2002,
p.62):
N&o se define absolutamente como uma lei natutas, pelo poder de exigéncia e
de coercdo que ela é capaz de exercer em relagé&paonios a que se aplica. Por
conseguinte, a norma € portadora de uma pretersdmoder. A norma nao €
simplesmente um principio, ndo € nem mesmo um ipitnale inteligibilidade; é
um elemento a partir do qual certo exercicio doepa# acha fundado e legitimado
(...) a norma traz consigo ao mesmo tempo um pimalle qualificacdo e um
principio de correcdo. A norma nao tem por func@auér, rejeitar. Ao contrario,

ela estd sempre ligada a uma técnica positiva tdevencéo e de transformacao, a
uma espécie de poder normativo.

Assim, a norma é uma pratica de poder de normdakzacpartir da qual sdo prescritas as
caracteristicas, a média que deve ter o corpo € ‘etapa’ da vida, porquanto se constitui
uma de suas func¢des “medir em termos quantitagvbgerarquizar em termos de valor as
capacidades, o nivel, a ‘natureza’ dos individu@g®DUCAULT 2009a, p.176), como por
exemplo, medidas de peso, altura, tamanho dos,dssgsra, de que nos fala a estudante
Ana, ao dizer que:rheu corpo ainda ndo tem muito hormonio, ndo teresaimento alto,
sou muito baixa para a minha idadeaN\esse jogo de verdades instituidas solmerpo fasea
estudante se torna sujeito desses discursos. atacdr que essa pratica de medir o corpo
nao esta restrita ao campo da medicina, ela est@&iada a outras praticas, conforme destaca
César (1998), ao referir-se ao modo como a biologiantou a adolescéncia em determinado
periodo da historia:

Aos conceitos das ciéncias biolédgicas foi acresaitiaconjunto de outros corpos de
conhecimento, tais como as ciéncias matematicatadsticas, determinando assim
uma forma de investigacdo ‘mensurativa’, que seliservada no decorrer deste
século. A ‘antropologia criminal’ e a ‘tipologia taopolégica’ de Cesare Lombroso,
por sua vez, favoreceram a introdu¢cdo de uma alslgi de observacdes
antropométricas nesses estudos. Orientando-sesfa® metodologias e pelas teses
sobre a eugenia e sobre os estudos raciais, cdosspsicopedagdgicambre a
“adolescéncia” passaram gquase um século construindabelas de crescimento
fisico, de aumento da ossatura, da massa muscular da caixa craniang
determinando os padrdes ‘normais’ de desenvolvimeat (Idem, p.36, grifos
NOSS0s).

Vemos ai o corpo adolescente produzido no entrapreato de diferentes campos de saber.
Trata-se, portanto, de um corpo que se constitonocobjeto de conhecimento de saberes
atravessados por relacdes de poder. Esse corpoalimado torna-se material, uma vez
submetido a um conjunto de técnicas minuciosasxdme, medi¢cdes, que permite definir,



demarcar suas fronteiras dando-lhe existéncia.aDmsgica decorrem alguns efeitos, dentre
eles podemos destacar a fixagdo do corpo, na medidgue tais saberes, ao “descreverem”
0S processos e as mudancas que nele ocorrem emmidet#o periodo da vida, fixam-lhe os
limites, otiming “certo” para que elas ocorram, normalizando, us&kzando assim o corpo.
Esse corpo esperado, desejado, projetado é um gogofende porque exige sinais, como
nos diz Ana: ine sinto muitas das vezes ofendida pelo fato docorpw fisico [...] ainda ter
tamanho, largura, peso, magreza muito poud@iovoca inconformismos -eti mesma néo
me conformo com esse meu corpdGera medos, duvidas, vergonha, como afirma Raissa:
“eu ficava com vergonha e nao tinha vontade dedrgscola”

Outrossim, essa pratica normalizadora, segundodattudem), ao mesmo tempo em que
consente “medir em termos quantitativos” tambénmmger “diferenciar os individuos em
relacdo uns aos outros ...” (Ibidem, 176). A preaaessa pratica pode ser observada nesses
outros fragmentos das narrativas das estudantes:

Quando eu fazia 72 sénee achava diferente das minhas amigas

(...) me acho diferente de muitas meninas [.Frofessora, me responde:
por gue me acho diferente por causa do meu corpo? [

Essa diferenciacdo engendrada pela norma esténéatd carregada de juizo de valor,
havendo desse modo, hierarquizacéo das difereNgdSA-NETO, 2002). Nesse contexto,

além de medir e diferenciar os individuos, a no@abém permite “hierarquizar em termos
de valores as capacidades, o nivel, a ‘naturezairbviduos” (Ibidem p.176). Encontramos
esse discurso nesses excertos das narrativas de Raiasa:

“(...) me achava diferente das minhas amigasjueo corpo delas era bem
mais desenvolvido do que o méu)

“Tem meninas que tem 16 anos, minha idadenemais corpo do que eu”

Esse corpo diferente, hierarquizado, presente siesaeciados fala a favor de uma diferenca
inerente ao sujeito, quando no processo comparaparece, diz de um corpo proprio,
propriedade -meu; delas— lamenta a defasagem do estagio desejado, esperacnal e
apela por uma explicagéo que justifigue o sentiméetdistanciamento da regra, da norma -
Professora, me responde...

Contudo, a diferenca reduzida a um suposto estatiah do mundg esté relacionada a
relacbes de poder, uma vez que ai estdo envohadoslos, conflitos, aliancas, disputas
(VEIGA-NETO, 2002). Desmontar esse pretenso estetaral das coisas torna visivel o
efeito dessa diferenca que produz segregacéo,egehaséo, classifica, enquadra, formando
verdadeiros “campos de exterminios humanos” conra@smos, a homofobia e a misoginia
(CESAR, 1998). Esse efeito pode ser observadondasias narrativas das estudantes em que
ocorre rejeicao por seus pares quando estes fogemsaposto padrdo de normalidade. Essas
praticas ao mesmo tempo em que sao produtos/efaitd®m séo produtoras de “verdades”
sobre o corpo.

Nesse contexto, a escola exerce um papel cen&rahedida em que ao tomar o corpo como
objeto dos saberes médicos e biologicos, trata-maeeira naturalizada, que a luz desses
saberes, passa a ser considerado como ‘“verdadeimatanto, inquestionavel. Assim, ao

circunscrever o corpo apenas aos aspectos fisibmdagicos a escola opera na producéo de

! Segundo Veiga- Neto (2002, p.410), “o darwinismoialoe a sociobiologia talvez sejam os dois exesiplo
mais bem acabados desse processo de reducéo,oqueapna Natureza (e, aqui, 0 uso da inicial maiasé
proposital...) a raiz dltima de toda e qualqueergifica”.



corpos “naturais” e, por conseguinte, um sujeitattinal” e universal (MACEDO, 2005), na
medida em que ensinam “uma maneira particular dg pensar, entender 0os processos
bioldgicos e as caracteristicas fisicas e/ou ema@odas pessoas, como também de agir em
relacéo ao proprio corpo e ao dos outros” (SOUZN,72 p.25).

A auséncia de problematizacbes sobre esse corpalmente pensado apenas em termos
anatomofisiologicos, tem gerado conflitos sérios sdmente do lado de dentro dos portdes
da escola, mas também fora deles. A hierarquizdgadliferencas tem levado muitas vezes
ao aumento da violéncia entre as pessoas, a exel@apleterminados grupos sociais como 0s
skinheadsgue por se considerarem superiores em relacabosmogssexuais, aos nordestinos
e a outros individuos, procuram exterminar essegde’”, vistos por eles como uma ameaca.
Ou também de jovens de classe meédia que por ocuparesicOps sociais mais
“privilegiadas” segregam, excluem e até julgam-sedireito de tirar a vida do outro, a
exemplo da empregada doméstica espancada apddotécanfundida” com uma prostituta e
do indio Pataxé que teve 95% do seu corpo queirpadaum grupo de adolescentes, cuja
justificativa foi “ateamos fogo porque pensavamos gra um mendigo...” Afinal, quem tem
direito a vida? So6 os “normais”? Nesse caso, acpréa norma tem sido usada para justificar
certos atos de crueldade, se configurando assimo coma estratégia de dominacéo,
conforme afirma Veiga-Neto (2001, p.108):
Trata-se de praticas que tém no racismo o seu poegiato de convergéncia, se
entendermos por racismo nao apenas a rejeicdo fdoemte, mas, também, a
obsesséao pela diferenca, entendida como aquilegptamina a pretensa pureza, a
suposta ordem, a presumida perfeicdo do mundo feketdica pensada como uma
mancha no mundo, na medida em que os diferent@ganeiem ndo se manterem

dentro dos limites nitidos, precisos, com os gadisminismo sonhou geometrizar
0 mundo.

No que diz respeito a escola chama também nossgdateuma noticia veiculada
recentemente na midia acerca das constantes lmégasdas entre estudantes por conta de
provocacdes e apelidos em torno da aparéncia,i@andizia que “agressdes ja fazem parte
do ‘curriculo®. Esses sdo alguns dos inimeros efeitos socigjadfts por uma pratica
pedagogica circunscrita apenas aos saberes médzokgicos.

Assim, o0 modo como as estudantes das narrativastigadas véem seus corpos - de maneira
inferiorizada em relacdo as colegas - é fruto addacdes de saber-poder inscritas pelas
praticas normalizadoras das ciéncias médicas edials; praticas que as posiciona e
hierarquiza. Desse modo, quando o corpo ndo seladérpadrao da suposta fase na qual se
encontra, os individuos tém que ser enquadradajpode antemao eles proprios ja se
enquadram) como irregular, problematico, insufitgen a exemplo de Ana que se sente
“ofendidd quando“as pessoas que “chegam e chegaram [para eld) € falaram: (...) vocé
€ tdo pequena, magra pra sua idadd@ais praticas geram a ndo aceitacdo do indivoduo
relacdo a seu préprio corpo, coagindo-o a ter uipocaos moldes dos padrdes prescritos pela
norma. Essa ndo conformacédo do individuo com sguocdambém é parte da norma, que
opera tracando limites entre os individuos, além de

Fazer funcionar, através dessa medida ‘“valorizddoea coacdo de uma

conformidade a realizar. Enfim, tracar o limite gigfinira a diferengca em relagéo a
todas as diferencas, a fronteira externa do anqif@UCAULT, 2009a, p.176).

Essa pratica normalizadora pode ser observadaagménto da narrativa da estudante Ana
guando perguntd...] E normal ter esse corpo?”.

® Refiro-me a uma noticia veiculada no jornal libetaldia 21 de maio de 2001 sobre violéncia nasascpie
tinha por titulo “Violéncia vira rotina nas escdlé® LIBERAL, 2011, p.01)



Vemos ai que ao fazer tal indagacao acerca dempan,@ estudante enuncia a fronteira, o
limite existente entre os individuos, isso porqupraica da norma define essa fronteira.
Desse modo, se produz o corpo normal e o anornadgéco. Outrossim, essa pratica
normalizadora também coage o individuo a buscarcarpo normal, através da medida
valorizadora desse corpo. O efeito produzido psaggraticas € tado fortemente marcado que
0 ndo enquadramento do corpo nos padroes de ndadalitem desencadeado uma
verdadeira corrida em busca darmalizacdo Esse efeito pode ser percebido na propria
narrativa das estudantes Ana e Raissa:

O que faco para melhorar essa situagague muitas das vezes mesma
nao me conformo com esse meu coPg@na, estudante do 9° ano).

(...) eu ficava com vergonha e néo tinha vontade dedrgscola. Foi entdo
gue aminha mae me levou no médice ele falou que algumas meninas
entram na puberdade mais tarde porque em algunsscas horménios
demoram mais pra serem produzidos. Mas, logo def®crto tempo, meu
corpo foi se desenvolvendo e @mecei a me sentir como as meninas da
minha idade.(Raissa, estudante do 9° ano).

Vemos nos enunciados em destaque a valorizacésegdé@ a figura do médico, considerado
uma voz autorizada pela ciéncia para proferir dads acerca dos individuos e de seu corpo.
Portanto, nessa ordem de discurso, conforme aadtoaicault (2008, p.39):

(...) O ritual define a qualificacdo que devem passs individuos que falam (...).
Os discursos religiosos, judiciarios, terapéuteosm parte, politicos nao podem ser
dissociados dessa préatica de um ritual que detarpama os sujeitos que falam ao
mesmo tempo, propriedades singulares e papeistipbeé=cidos.

Essa autoridade atribuida a figura do médico ndava, ela também é encontrada no seio da
familia burguesa na sociedade européia do sec@Xdstava diretamente relacionada a uma
politica higienista do Estado. Nesse contexto, 0@€98, p.18) nos diz que:

A medicina, ao imiscuir-se no seio da familia, $ohultaneamente ocupando um
lugar de destaque nas politicas do estado, e ocodudissou a empenhar-se de
tarefas mais relacionadas a dindmica social da widana, determinando-se assim
uma forma de intervencdo nas esferas publica eqaivAs transformacgdes que
aconteciam paulatinamente nas relagfes familiasegiais, tais como a diminuigéo
do poder patriarcal e, consequentemente, um aundenpmder do Estado laico, ao
lado do nascimento de uma politica médico-higianisbncorreram para tornar a
‘ciéncia’ a fonte de explicacdo e reproducédo ddisogecontroles morais.

Ainda segundo César (lbidem), as praticas de ieteyd0 e normalizadoras da medicina nédo
ficaram restritas a familia, mas se estendeu asuigées educativas e corretivas e foram
essenciais na invencdo da infancia e da adolescéNeisse contexto, percebe-se que a
medicina ndo exerce seu poder apenas ao nivel gmw dondividual, mas estende seus
dominios a populagdo, na medida em que, ao regutarpo do individuo também controla
0s problemas que envolvem o corpo-espécie. Confdesica Foucault (2009, p.80):

O controle da sociedade sobre os individuos nampsa simplesmente pela
consciéncia ou pela ideologia, mas comec¢a no cemv,o corpo. Foi no bioldgico,
no somatico, no corporal que, antes de tudo, investsociedade capitalista. O
corpo é uma realidade bio-politica. A medicina éwstratégia bio-politica.

Outrossim, a normalidade, o corpo normal segundiisourso presente nas narrativas das
estudantes consiste em ter um corpo adolescetieé,ixom as marcas biolégicas de um
corpo que estaria tipicamente nesta “fase” da \pda,outro lado, ter um corpo de crianca —
sem as marcas da adolescéncia — significa estardfmrnormalidade, isto é, ser anormal,



inferior em relacdo aquilo que se € esperado estaipente natural para aguela “etapa” da
vida.

Cabe, contudo, problematizar esse corpo dito norpmaijuanto as proprias idades, as fases
em que a vida foi enquadrada sdo invengdes. Imppddanto, desnaturalizar o corpo,
desconstruir os discursos que nos fazem vé-lo coatoral e universal. Nesse sentido, €
importante, conforme nos diz Costa (2002, p.1ldncher o mundo de [outras] histérias” que
permitam desconstruir as narrativas hegemonicasitas no proprio curriculo escolar, uma
vez que ele tem sido bastante produtivo em nonoéassificar, posicionar, hierarquizar 0s
individuos.

Algumas consideragdes

Importa a escola, espaco privilegiado de discussée®car em suspeicdo a pretensa
“naturalidade” com que a biologia fala do corpay gée ele ndo exista em sua materialidade,
como um conjunto de células, 6rgdos, sistemasetantio, assim como a midia, a biologia e a
medicina sdo também praticas, produzidas no imtdeaegimes de verdade, portanto, estao
implicados em relacdes de poder (SANTOS, 1997, 2BOUCAULT, 2009b). Contudo, ndo
se trata de negar a existéncia do corpo naquiloetpiéem de material e sim, de olha-lo a
partir de outro lugar, por outro angulo, a fim depéiar as discussdes acerca do corpo na
escola e, sobretudo, no ambito do ensino de c®nbido se trata também de substituir os
ditos saberes cientificos sobre o corpo na esanl@ytro saber ndo-cientifico, melhor, mais
adequado, mais “certo” e sim de incluir discuss@@s permitam desconstruir a idéia do
corpo tomado como “natural”’, essencializado, cantoitratados nos campos das praticas
discursivas das ciéncias ditas “naturais”, ou gicdano nos diz Foucault (2008a, p.28), “ndo
se trata, € claro, de recusa-las definitivamentas wacudir a quietude com a qual as
aceitamos”. Portanto, importa dar visibilidade g tde subjetividade fabricada por essas
praticas, desconfiando dos lugares dados, fazepde@er que os investimentos feitos no
corpo néo sao isentos de interesse, apartadotagées de saber-poder.
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