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Resumo

Este trabalho tem como propdésito investigar algresiltados da implementagcdo de um
projeto de parceria entre Universidade e rede gailde ensino, cuja Proposta Coletiva de
formagao continuada visou contribuir para a aprexi&o entre professores-pesquisadores do
ensino superior, professores do ensino fundamengehduandos, buscando articular teoria e
pratica para o planejamento de estratégias de cemfiarenciadas, a serem aplicadas nas
praticas de sala de aula. Este projeto foi desemmlentre 2008 e 2010 na Universidade
Federal de Uberlandia, e dentro de suas estratélgiascdo foi subdividido em grupos
tematicos que contavam com a coordenacdo de unespmf pesquisador do contetdo
especifico e um professor do ndcleo pedagdgicoteNetigo, focalizamos o grupo Biologia
Celular e Corpo Humano, do qual fizemos parte,adisamos sua contribuicdo para a pratica
docente de quatro professores da rede publicagieoerrom relacdo ao seu desenvolvimento
profissional e aprendizagem de seus alunos.

Palavras-chave: Formacdo continuada, parceria escola publica/tsidede, saberes
docentes, desenvolvimento profissional.

Abstract

This work aims to investigate some results of ti@lementation of a partnership project
between the University and public school, whoselggtive Proposal of in-service teaching
education aimed to contribute to the rapprocherbetween teachers-researchers in higher
education, elementary school teachers and graduatindents, seeking to articulate the
theory and practice into the strategic and diffeaéed planning to be applied in the
classroom. This project was developed between 20@82010 in the Universidade Federal
de Uberlandia, and within their action strategiessvgubdivided into thematic groups that
relied on the coordination of a professor researaiespecific content and a teacher of
pedagogical core. In this article, we focus thelda Biology and Human Body Group,
which we share, and analyze their contributionhi® teaching of four teachers from public
schools, in relation to their professional develeptrand learning of their students.

Keywords: In-serve teaching education; teacherswiguge; professional development;
partnership University/public school system.



Introducéo

As exigéncias e os desafios da vida moderna sadam indicativo de quanto os
conhecimentos cientificos fazem parte de nossdiaath. Principalmente ao longo do século
passado, a ciéncia e a tecnologia transformararsasogidas proporcionando-nos maior
qualidade, e conseqlientemente, maior expectativaddepor meio do avancgo de inimeros
setores, como comunicacdes, transportes, saudmesiiutura e producdo de bens de
consumo. Entretanto, a educacéo cientifica enfretuamente um paradoxo, se por um lado
nos vemos desfrutando dos resultados do conhe@no@nitifico e tecnoldgico, por outro, o
entendimento de como esse conhecimento foi codstasta reduzido, na maioria das escolas
brasileiras, as aulas de ciéncias desconectadasosi® entorno imediato, incapazes de
produzir o encantamento e a curiosidade necesg@rasuma aprendizagem significativa. De
acordo com Lemke (2006), deveriamos oferecer dasla@ses uma educacao cientifica que
proporcionasse novas formas de ver o mundo, comg@ele de forma global e regional, e
que contribuisse, essencialmente, para uma alfalgéb cientifica multimodal, determinante
de habilidades de pensamento critico e interventivo

Entretanto, nossa desconfortavel posicdo no ranklag avaliagbes nacionais e
internacionais, 53° no PISA 2009 — PISA:Programardriternational Student Assessment -
(Organisation for Economic Co-operation and Dewvelept - OECD, 2010), indica que a
despeito de todos os problemas que afetam a gdeldi educagdo como um todo, um fato
inegavel € que o professor e sua acdo como gestopmhecimento estd no centro desse
turbilhdo. Porque, na analise das dificuldades magsso de ensino e aprendizagem, para
além dos demais dilemas que estdo no entorno, qusntiata da tarefa de preparar os jovens
para a vida e/ou para o trabalho, o foco de atesgawlta, necessariamente, para o professor
e a estreita relacdo que existe entre seu desemgenhindice de aproveitamento de seus
alunos (MORAES, 2003).

Ressaltamos aqui, a necessidade de se repensarrticulo voltado para a Didatica
da Ciéncia em cursos de formacdo de professoragiigaimente para aqueles que iréo
ministrar o contetudo de Ciéncias no Ensino Fundéhguois ao se falar da necessidade de
educacéo cientifica para as criancas e jovensaddadsasica é imprescindivel re-significar os
processos de formacdo de professores, seja elal inic continuada. Tudo isso significa
reformular velhos curriculos por meio de politigasblicas voltadas para uma formacédo
docente que contemple tais expectativas.

Durante essas duas ultimas décadas temos debatdleti&lo, freqlientemente, sobre
os rumos da educacdo cientifica nesse seéculo, gepssitos, suas metas e objetivos e,
sobretudo, sobre as propostas de iniumeros estOdoesultados desses trabalhos apontam
para trés eixos principais na estruturacdo de ud#ich voltada para ciéncias, que poderiam
nos auxiliar com os problemas e lacunas da educeigeatifica com que nos defrontamos
diariamente em nossa pratica em sala de aula. Egsesixos sdo o conteudo de ensino, a
metodologia utilizada e o papel dos professoresrarzsformacgédo do curriculo formal em
curriculo de ensino (CARVALHO, 2004). Nesse corieRietrocola (2004) pondera que as
ciéncias, apesar de se constituir como a areaseasivel de uma educacao debilitada, deve
enfrentar o desafio de transferir os bons resudtatio pesquisa cientifica brasileira para as
aulas de ciéncias, colocando que uma das acOesegitas para tal, passa necessariamente
pela formacéao do professor.

Um dos caminhos propostos para a concretizacacstdgtégias de formacao, tanto
inicial quanto continuada, é a parceria entre avéisidade e a escola publica por meio de
acoes de pesquisa, ensino e extensdo. Deixandmldealvisdo reducionista e equivoca de
que a universidade produz um conhecimento que alaesteveria colocar em pratica,



pensamos que a articulacdo da universidade cocotagsiblica pode promover a construcao
dos espacos de democratizagdo do conhecimentoogeenpbeneficiar ambas as instituicoes,
possibilitando o estabelecimento de uma relaca@tia entre acao/teoria/acdo, ou seja, a
praxis. Pois, enquanto a escola tem a possibilidadefletir sobre seus limites e sobre seu
compromisso em educar para o trabalho e a vidaivargidade, por sua vez, pode buscar as
respostas para o0s problemas enfrentados pela egtdibca, e ao mesmo tempo,
redimensionar a formacdo inicial e continuada defessores investindo no professor
pesquisador do cotidiano escolar.

Segundo Schnetzler (1996), a formacéo de paragpi@suniza o confronto das teorias
educacionais com o0s problemas e caracteristicaspd#tcas pedagogicas usuais dos
professores, contribuindo gradativamente paraameflacdo de suas praticas. Tal processo,
certamente sera mais eficaz se for realizado valegnte, no entanto, ndo é suficiente que os
professores se sintam abertos e disponiveis pietirreobre a sua pratica, € necessario que
cada professor se sinta insatisfeito e desejeftranar a sua realidade docente em direcao a
novos planejamentos, novas acodes e reflexdes.

Nessa linha de idéias, ao analisarmos as expagdei formagdo continuada a que 0s
professores estao sujeitos, podemos levantar ungadgeconjecturas sobre a prevaléncia da
concepcdo que orienta a realizagdo destes progrgmasesta pautada em uma experiéncia
cumulativa, em que seminarios, palestras e cugm®ferecidos de forma homogénea a uma
grande massa de professores, sem respeitar seusnths momentos de desenvolvimento
profissional e necessidades especificas. Os pregraéo pensados como blocos homogéneos
e dentro de um unico modelo de formacéo continugdarofessores, sem condi¢cdes mais
ampliadas de proposicao de programas mais diveados e alternativos (SANTOS, 2000).

Percebemos, nesses programas, um distanciamente @est conhecimentos
académicos e a pratica docente. Para Tardif (2@®ga distancia pode assumir diversas
formas, da rejeicdo aos saberes tedricos a sughseladaptacdo e transformacéo a fim de
incorpora-los a pratica, no entanto,

[...] a pratica nunca é um espaco de aplicacdo cdodhecimentos
universitarios. Ela €, na melhor das hip6tesesprounesso de filtragdo que
os dilui e os transforma em funcao das exigénaasabalho; ela é, na pior
das hipéteses, um muro contra o qual se vém jogasreer conhecimentos
universitarios considerados inuteis, sem relacéo awsealidade do trabalho
docente didrio nem com 0s contextos concretos @ecieio da funcao
docente (TARDIF, 2000, p. 12).

Para romper com esse cenario, atualmente wonpsopostas acdes dentro de novos
paradigmas em Educacéo, que demandam uma formafléziva do professor, a ser
desenvolvida individual e coletivamente, incidindoetamente ndo s6 na melhoria da
qualidade de ensino, mas também na melhoria dapéssoal e profissional dos professores
nela engajados.

Sendo assim, a partir do repensar uma pratica teoabn cunho transformador e
critico, foi elaborada a proposta de formacéo ocomiila: “O potencial de uma proposta
coletiva para o Ensino de Biologia, na transforroaga préatica docente dos professores de
Ciéncias do Ensino Fundamental” por professoresCdeso de Ciéncias Bioldgicas da
Universidade Federal de Uberlandia (UFU), que séficou pela necessidade efetiva de
minimizar o distanciamento entre as pesquisas pidds no meio académico e a pratica
pedagodgica dos professores de Ciéncias. Tinha gmmposicdo inicial investigar se a
aproximacdo do docente da rede de ensino basico professores-pesquisadores das
universidades facilitaria a articulacio entre aiée® a pratica docente e estimularia a reflexao



sobre as teorias metodolOgicas para o ensino dei@g Dentro desse objetivo, o Projeto
buscou constituir grupos de discusséo pedagdgicguabos professores da rede publica de
ensino envolvidos pudessem atuar ativamente eneneam@om 0s professores pesquisadores
da Universidade e os graduandos.

Foram assim organizados seis (6) grupos de diougedagdgica vinculados aos
Institutos de Biologia, de Ciéncias Biomédicas é&aaética e Bioquimica: Biologia Animal,
Biologia Celular e Corpo Humano, Biologia MoleculdBiologia Vegetal, Ecologia e
Educacdo Ambiental. Em cada tema, havia a pargépale um professor pesquisador do
conteudo especifico e um professor pesquisadoredap@dagogica. O Projeto, em termos de
sua proposta de implantacdo, foi organizado em gmmentos principais: 0S encontros
gerais na Universidade e as reunides inicialmeniezgnais e posteriormente mensais dos
grupos teméticos especificos.

Focalizamos neste trabalho o grupo de discussaqudb fizemos parte, Biologia
Celular e Corpo Humano, com o intuito de investigas e refletirmos sobre esse tipo de
formacdo, sua contribuicdo para a pratica doceessed professores e as repercussdes na
aprendizagem de seus alunos.

O PROJETO DE BIOLOGIA CELULAR E CORPO HUMANO

Este projeto buscou na troca de experiéncias,lexéef e a construcdo de estratégias
instrucionais para experimentacdo de um tépicoodpe da Biologia Celular, a Citologia e
Histologia, visando fundamentar uma epistemologigpdatica que permitisse ao professor
sua aplicacdo em todas as areas do ensino de &iéRdis acreditamos que a melhoria do
Ensino de Ciéncias na escola, passa necessarianp@mtaima constante reavaliacdo e
investimentos nos saberes dos professores, primgpte se estes forem construidos e/ou
reavaliados a partir da pratica em sala de aukus esultados, bem como da troca com 0s
pares. Dessa forma, buscamos uma fundamentacdocats@bre os saberes docentes nos
estudos desenvolvidos por Shulman (1986, 1987)difTét991) e Gauthier (1998), que
reconhecem a pratica pedagodgica comieaus de construcdo de saberes profissionais da
experiéncia, cujo conjunto construido durante euggenho das tarefas docentes, configura-
se uma como uma epistemologia da pratica profiaktws professores.

Dentro desses pressupostos nosso intuito foi prapoprofessor um conjunto de
idéias que o auxiliasse a organizar teoricamenteegsostas a seus questionamentos mais
freqientes de como ensinar, isto é, como planejeabalho cotidiano em sala de aula para
alcancar os objetivos propostos dentro da BioloGeular. Sabemos que o ensino-
aprendizagem do conceito de célula e da organizdgéceres vivos tem sido um desafio
para professores e pesquisadores envolvidos cotdu@gio em ciéncias, visto que inclui
processos e entidades que sao invisiveis a olhdsiwconfusdes e contradicbes entre os
conceitos de célula, tecidos, 6rgaos e sistemasysuplos dessas dificuldades, juntamente
com a falta de clareza quanto a noc¢do de tamardgasi@struturas bioldgicas nos diversos
niveis de organizacao. Partindo desse reconheameias voltamos para a constru¢cao de um
planejamento intencional das ac¢bes educativas deafosistematizada e organizada,
considerando o aluno no centro do processo de@apmendizagem, respeitando seu saber,
considerando suas especificidades em seus diferentgextos educativos, num processo
gradativo de ajustes e adequacdes necessario®paapossivel o aprendizado.

Aliamos assim, as orientagcbes construtivistas e tegias da aprendizagem
significativa e da contextualizacdo nos aportedde® de Ausubel, Piaget e Vygostky, a um
encadeamento de acles para a pratica, traduzid@eqténcias Didaticas para o ensino de



nosso topico especifico. Considerando estas seigidetientro da conceituacdo sugerida por
Zabala, (1998, p. 18), comon conjunto de atividades ordenadas, estruturadadieuladas
para a realizacdo de certos objetivos educacionajge tém um principio e um fim
conhecidos tanto pelos professores como pelos allara tal, foi necessario apresentarmos
aos professores novas formas de abordagem e desgererdio do conteldo em questéo,
levando em conta suas experiéncias praticas amgrisua visdo sobre o contetdo de ensino
e, principalmente, sua visdo sobre como seu alprende esse topico especifico dentro da
Biologia.

Morin (apud Petraglia, 1995, p. 76) considera queecaos professores o inicio da
reforma do pensamento que parte do simplista @rlipara o complexo, entretanto, esse
processo de transformacédo n&do pode acontecer dairmaigida e ortodoxa, deve ser natural
e progressivo. Portanto, nosso trabalho foi propobase tedrica dentro dos mesmos
pressupostos com o0 quais os professores posteritgnr@abalhariam, ou seja, partimos de
problematizagbes pontuais com a finalidade de trpaea a discussdo coletiva a visao
particular de cada um, de forma que dentro desseastpudéssemos trabalhar varias teorias e
direcionarmos as acdes subsequentes. Estas dissussfestabeleceram em torno de um
modelo de ensino, proposto dentro da Didatica déscias, que de acordo com Hodson
(1992), deve ter coeréncia interna, ja que cadddatie de ensino deve apoiar-se nas
restantes de tal forma que constitua um corpo dademmento que integre os distintos
aspectos relativos ao ensino e a aprendizagemélasgas, incluindo as idéias construtivistas
de que uma aprendizagem significativa dos conhextoeecientificos requer a participacao
dos estudantes na (re)constru¢cdo dos conhecimeqieshabitualmente se transmitem ja
elaborados, e superar os reducionismos e visdewnumdas na natureza das ciéncias.
Segundo Carvalho (2004), uma analise dos trababbse os avancos na investigacdo e
inovacdo na didatica das ciéncias demonstra araggg dos mesmos em um Unico pProcesso
metodoldgico, ja que a estratégia de ensino indegaadesses campos "é a que associa a
aprendizagem ao tratamento de situacOes probleasdalmertas que possam gerar o interesse
dos estudantes"; nesses casos, "a aprendizagegiédags é concebida assim, ndo como
uma simples mudanca conceitual, mas como uma madgengesmo tempo conceitual, me-
todoldgica e atitudinal "(Gil et al., 2005).

Portanto, em nosso projeto do grupo de Biologialaekeve como objetivo elaborar
estratégias de ensino, visando a construcdo deponteametodoldgico, que possibilitasse a
utilizacdo dos recursos didaticos e materiais gqadyzimos, com a intencao de proporcionar
aos alunos uma aprendizagem significativa.

METODOLOGIA DA PESQUISA

Caracterizamos este trabalho como uma pesquisiiaxal(Bogdan e Biklen,1999),
pois tem elementos de uma pesquisa qualitativandém de uma avaliacdo do Projeto.
Pesquisa, porque nos propomos a colaborar parampreensdo de algumas relacbes
importantes que aconteceram no Projeto: a relag@aaepublica e universidade, no ambito
da formacao de professores e do ensino de ciéoraiativa, porque desejamos de alguma
forma julgar o valor do Projeto com relagdo a algsimontribuicbes para a préatica docente
dos participantes, bem como para seu desenvolvinpeatissional.

Bogdan e Biklen (1999) analisando a investigacdalitativa aplicada a educagéo
apresentam um tipo de investigagdo denominada ddiativa e deciséria, cujas
caracteristicas aproximam-se de nossos objetivasereabalho. Uma dessas caracteristicas é
a preocupacao com o significado, ou seja, comadgipantes perceberam e entenderam os
acontecimentos relacionados a esta investigacasejay qual foi o significado pessoal e



profissional que o projeto teve para os professpaaticipantes. Nesse cash, énfase
consiste em relatar o que aconteceu, sob diferemiesspectivas, e conhecer as
consequéncias da intervencao, tanto as nao espsreai@mo as desejadas (Bogdan e Biklen,
1999).

Sobre os objetivos da investigacdo, Bogdan e BiKI&®9) sugerem que o plano de
investigacdo ndo seja conduzido com a intencdocesigonder a questdes especificas, tais
como “Sera que o0 programa teve sucesso?”. Pamst@®a se quisermos respostas para a este
tipo de questao, teremos que ficar satisfeitos aomsposta “Isso depende do modo como
encaramos a questao”. Essa analise vem ao enclantrassas intencdes. Nosso foco, ou seja,
nossa “forma de encarar a questdo” foi investigacantribuicbes sob a dtica de alguns
professores participantes. Para tal, elaboramosamntnavista estruturada com um roteiro de
perguntas que permitiam aos professores discoal@re ssua participacdo no projeto, as
contribuicbes do mesmo tanto a nivel pessoal qyamtiissional, e a efetividade do projeto
na aplicacdo das Sequéncias Didaticas desenvoleniasala de aula e seus respectivos
resultados na aprendizagem de seus alunos.

A seguir, apresentamos, de maneira suscinta, ag8egs Didaticas de quatro, dos
quatorze professores que frequentaram regularnasneunido do grupo de Biologia Celular,
durante os anos de 2008 e 2009, bem como suastasEas questdes elaboradas. Trataremos
estes professores pelos codinomes Sol, Mar, Luzsa.B

Sequencia didatica/ensino de SoConstrucao da Teoria Celular na classificacdosgoss vivos em
reinos.

- Duracado da sequéncia de ensings aulas de 50 minutos

- Objetivos relacionar os tipos celulares com os diversopagude seres vivos, objetivando:
conhecer a histéria da descoberta da célula; oglacios tipos celulares e identifica-los; idendifias
partes que compdem uma célula; relacionar os tiplogares aos grupos de seres Vivos.

- Problematizandodiariamente nos deparamos com alunos que ndegoss associar a formacgao
dos seres vivos através de estruturas celularefiferanciacao celular com os 6 grupos de serasviv
existentes atualmente no processo de nomencluitas das vezes os alunos néo visualizam e/ou
reconhecem as diversas estruturas celulares efgngSes. Visando essa probleméatica faco os
seguintes guestionamentos: - Qual a menor unidagleanstitui um ser vivo? - Desenhe uma célula
na folha sulfite.

- Metodologia
- 12 Aula

A situacdo problema € lancada na sala de aulariesvguestionamentos séo feitos. Os alunos
relatam a seu modelo de célula em uma folha salfitesés de desenho. Os desenhos sédo apresentados
a sala através de uma exposicao em varal e ossadeleriona a melhor situagao.

- 22 Aula

Aula expositiva com utilizagdo de recurso audiozigprojetor de multimidia), computador (slides
PowerPoint) => Construcdo da teoria celular. Questionamento da: &bomo sdo as células?
Concluséo da aula: Estrutura das células.

- 32 Aula

Aula expositiva com utilizagédo de recurso audiozigprojetor de multimidia), computador (slides
PowerPoint). Revisdo: seres unicelulares, plurasds, célula animal e vegetal. Discussao: seres
procariotos, eucariotos, reinos de seres vivossfitaitao celular).

- 42 Aula

Trabalho em grupo: 5 componentes cada. Constrdgdomodelos celulares com massinha de




modelar (célula eucarionte, procarionte, animaggetal)=> sorteio de um modelo para cada grupo.

Figura 1: Modelos de células eucariontes animal e vegetsfectivamente (a e b), e de célula procarionte (c
confeccionados pelos alunos em massa de modelar.

- Sugestdes de Avaliacaapresentacdo dos grupos (montagem do varal catesemhos das células);
debates e gquestionamentos nas apresentacOewjidaiddi do grupo ao elaborar os modelos celulares
com a massinha; bingo Celular; socializacdo deostapla problematizacdo; apresentacdo dos grupos
(orientada pela professora), para outras séries.

Sequéncia didatica/ensino de MarSistema Digestério (SANGARI, 2006)
- Tema Sistema Digestorio

- Objetivos relacionar situacdes cotidianas, com o processdaligestdo dos alimentos, buscando
identificar os 6érgdos que compdem o tubo digestérios 6rgdos acessoérios; compreender que o
alimento percorre o tubo digestério, sem passampohuma das glandulas acessérias; compreender
gue os nutrientes dos alimentos sao absorvidostastino delgado, onde atravessam as paredes do
tubo digestério e entran na corrente sanguineajoséevados a todas as células; saber que a
mastigacao é a primeira etapa do processo da d@ligdet alimentos e compreender por que habitos
alimentares saudaveis sdo importantes para a nmgaotea sadde.

- Problematizacdodepois de comer e engolir o alimento, 0 que &wemé com ele? Esta aula
despertara para uma reflexdo sobre as func@esirdanghcao para o corpo humano. Instigara os
alunos a lembrarem-se de situac6es em que tenhamamecido longo periodo de tempo sem comer e
gue sensacdes tiveram. Permitird que os alunasulti@sn que a energia dos alimentos pode ser
aproveitada somente apoés a digestao dos alimentasterior do nosso corpo.

- Duracéo Trés aulas de 50 minutos

- Metodologia

Nesta aula, os alunos, em grupos, montam uma imagemrepresenta o sistema digestoério
humano utilizando figuras dos 6rgaos desse sistam@essas em folha transparente. Feita essa
montagem, descrevem, no caderno, o caminho doratinm® interior do sistema. Em seguida, com a
ilustracdo do sistema digestorio do livro didaticonferem o resultado, com novos registros no
caderno.

Na sequéncia, os alunos discutem o lugar, no canpoque a digestdo comeca. Deixe que os
alunos estabelegam relac@o entre o que acontecesaiimentos na boca durante a mastigacéo e o
inicio da digestédo. Os alunos devem registrar islééas sobre o que acontece com o alimento em cada
parte do tubo digestério e sobre a importancia @gsos acessorios (glandulas salivares, figado,
vesicula biliar e pancreas.

Através de um experimento com duas tiras de papehlunos discutem sobre o que € digerir os
alimentos. Observam que uma das tiras € mais lguga outra, mas as duas podem ser encaixadas
em recipientes iguais se a tira longa for dobraBaquematizam no caderno as paredes do intestino
delgado cheias de pregas: d@®sidades que aumentam a area no interior desse 6rgaogeeaqu



digestdo dos alimentos produz particulas tdo pegueue atravessam as células das paredes do
intestino delgado e dos vasos sanguineos, chegansingue e deste a todas as células do corpo.

Para a conclusdo da aula, observam as laminaslogises do intestino, identificando as
vilosidades e suas caracteristicas.

- Sugestdes de avaliacdapresentacdo dos grupos e socializacdo da rasgasproblematizacao;
debates e questionamentos nas apresentacOesyidaiddi do grupo ao elaborar os experimentos;
producéo de textos, desenhos, esquemas.

Sequéncia didéatica/ensino de Lua - Tema: Os tecidos
- Duracéo Duas aulas de 50 minutos
- Objetivos

Reconhecer os tecidos como um nivel de organizagdcorpo humano, compreendendo sua
constituicdo e identificar os tipos de tecidos &ssespectivas fungcées no hosso organismo.

- ProblematizacdoO nosso corpo é formado por muitas células. Tedas sdo iguais? Como se
organizam?

- Metodologia
Inicia-se com a apresentag@@questéeproblema e levantamento das concepcdes préviaa uuss
em relacéo ao problema e listagem dessas explEagdguadro-negro. A seguir, os alunos

fardo a observacdo das laminas ao microscopio zjeptacurando visualizar os diferentes tipos de
células e como estéo organizadas. Para dar catdiheli uma discussao a partir dos questionamentos
levantados pelo professor:

- O que vocé estd observando nas laminas? Elagsdie? Se sdo diferentes, em que aspectos
diferem?

- Como estéo organizadas? Estdo em grupo ou isGl&tamo € chamado esse agrupamento?

- Vamos identificar os tecidos observados nestas thminas: na pele, encontramos apenas um
tecido ou mais de um? Como vocé classificaria @, par ela apresentar mais de um tipo de tecido?

Para a conclusdo da aula, com a resposta a questilema e registro das informagdes obtidas por
meio da discussdo e dos questionamentos.

- Sugestdes de avaliacdmarticipacdo nas discussdes; producdo de matewano textos, desenhos,
esquemas; participacdo na atividade pratica deostiopia.

Sequéncia didatica/ensino de Brisa - Tema: Regeneédo Celular (SANGARI, 2006)

- Duracéo Trés aulas de 50 minutos

- Objetivos Relacionar situagbes cotidianas, com a regenerdgd diferentes tipos de tecidos,
objetivando conhecer como ocorre o processo deeegeio tecidual; relacionar os ferimentos com o
processo de regeneracao celular; identificar o digderimento com o tecido lesionado; relacionar o
processo de cicatrizacdo com a producdo de noltdasé compreender os cuidados necessarios com
os ferimentos.

- Problematiza¢&oE muito comum, em situagdes rotineiras, princijgalte nas criancas, a presenca
de machucados: galos, cortes, manchas roxas,asatséio tipos de ferimentos que acompanham as
pessoas no seu dia a dia e muita das vezes essaentes saram sem que problemas maiores
ocorram. Diante deste quadro é que fazemos nosssti@namentos: Como os machucados saram? O
que acontece no NOSSO cOrpo para que isso acor@eqa? que os cortes “fecham”, os ossos “colam”
e as manchas roxas “desaparecem”?

- Metodologia A situagéo problema é lancada na sala de awi@ri@s questionamentos sao feitos. Os
alunos relatam de forma escrita, situacfes viveasigle machucados. Em grupos, selecionam a



melhor situacdo vivida, dentro dos casos de: comesichas roxas, fraturas e galos. Cada grupo fica
responsavel em resolver da melhor maneira, a Situsglatada. Textos, livros para consultas, sdo
utilizados como aporte, visualizacdo de laminastdoislos envolvidos, para auxiliar nas explicacdes
de cada situagdo acima relatada. Uma mesa debdigfi®o € montada na sala, com materiais para
simulacao dos processos envolvidos.

- Mesa de Distribuicéo: em um canto da sala, umsangecolocada com varios - agua, sabao,
gases, talas, ossos de borracha, esparadrapgsjgai® outros. Os alunos utilizardo desses
materiais disponiveis para explicacdo de sua situdescrita, debate e questionamentos feitos @urant
a apresentacdo de cada grupo. Nesta etapa de rapgdse serdo também relatados quais 0s
procedimentos devem ser tomados como cuidadospdeatipo de ferimento.

- Sugestbes de avaliag@presentacdo dos grupos, com debates e questinteamas apresentagoes;
criatividade do grupo ao elaborar a simulacdo damcgdes; producdo de materiais como textos,
desenhos, esquemas, folders; socializacdo da tasp@sproblematizacdo; apresentacdo dos grupos
(orientada pela professora), para outras séries.

Andlise e Consideracdes gerais

Concordamos com Garcia (1999) que a formacdo paslacéncia € um processo
continuo e dindmico, que se da ao longo da vidfisgronal do professor, que necessita de
espacos, oportunidades e, sobretudo, de sua ne@xivaessoal. Cabe, portanto, aos
propositores dos espagos de formacgao continuadaopey 0 protagonismo do professor,
para que seu engajamento se dé naturalmente, deetreuas expectativas. E seu
envolvimento nas discussbes, sua percep¢do dancaeréas informacdes, bem como o
reconhecimento da validade pratica dos subsidm®ogtos nos grupos de discussao, o fagcam
reconhecer sua propria competéncia, aumentem $agestima e o auxiliem a atingir seus
objetivos de ensino/aprendizagem.

Em nosso estudo percebemos que, ao longo do adgemento do projeto em
questdo, os professores que persistram e investieen sua formacdo o fizeram
espontaneamente visando atingir objetivos profigsfoe pessoais. Pois, quando indagados
sobre a contribuicdo do projeto para a prépriagaauase a totalidade respondeu, de forma
significativa, que as discussfes nos grupos teosatis auxiliaram a refletir sobre a propria
pratica.

O projeto forneceu subsidios tedricos e pratico® qossibilitaram a

reflexdo da minha pratica (LUA).

Incentivo a auto-avaliacdo da minha préatica e desdvimento de novas
estratégias de ensino (SOL).

Contribuiu no sentido de permitir uma reflexdordaha propria prética e

na interagdo com os pares, durante a troca de e&peias (BRISA).

O projeto possibilitou o conhecimento e o reconmecito de uma ampla
gama de possibilidades no que se refere a prataedte. Tanto do ponto
de vista do exercicio em sala de aula, quanto @océsio de reflexdo sobre
as praticas. Esta reflexdo deve anteceder o momentosala de aula,
enquanto preparacdo e deve suceder o mesmo, emq@aaliacdo do

processo e auto-avaliacdo (MAR).

O gue nos remete a uma epistemologia da pratiggogi@ por Schon (2000), na qual
defende que o conhecimento se gera na acdo e teeaiga pela reflexdo inerente e
decorrente das situacdes vivenciadas pelo profeSsta autor, assinala que o professor deve
assumir uma postura de responsabilidade auto-fmapatdescobrindo em si as
potencialidades que detém, e deve “conseguir itdyuso passado aquilo que ja sabe e ja €, e
sobre isso, construir o presente e o seu futune der capaz de interpretar o que vé fazer, de
imitar sem copiar, de recriar, de transformar”l(@).



Percebemos nas atitudes e acdes dos professoresa qoenstrucdo de seu
conhecimento durante a reflexdo sobre novas fodea®nduzir sua pratica iam ao encontro
de alguns dos objetivos propostos inicialmente petgeto, evidenciando o que Shulman
(1987) descreve como raciocinio pedagogico solmantetdo. Segundo o autor, este envolve
processos inerentes as acdes educativas, retratantm os conhecimentos sdo acionados,
relacionados e construidos durante o processodileagre aprender, correspondendo assim, a
uma forma complexa do pensamento reflexivo do peafle que tem lugar em varios
momentos da sua pratica e se traduz em seu enesliomem ciclos progressivos de
pensamento, através dos quais ocorre a transfoontg&urriculo formal em curriculo de
ensino, em uma série de etapas. Pois, os professmestigados colocaram que a partir de
sua vivéncia no grupo e sua experiéncia profissimaseguiram planejar e aplicar (.aylas
mais dindmicas e empreendedoras (SOL).) adaptagdes (...) condizentes com um ensino
nos tempos atuais(BRISAg; queVivenciar as discussdes, as teorizacbes e as trdeas
experiéncias, me fizeram repensar a forma de péareeprganizar minhas aulas (LUAIém
da percepcaale que o ato de planejar ndo deve ser solitariondateral. Ele deve ser
solidario. Assim, € possivel uma adequacdo maisladmira entre as expectativas e o
exercicio efetivo.(MAR)

Percebe-se assim, principalmente, nas Sequéncikgidis apresentadas que houve
uma incorporacao e transformacéo de pressuposioso® em pratica tangivel,

Quando apliquei a sequiéncia de ensino que elabpeztebi a necessidade
de algumas modificagdes, mas mesmo assim, send gpeendizagem dos
meus alunos foi mais significativa em relacéo denido contetdo (LUA).
(...) ao observar o registro das representacdesalosos sobre o processo
de degluticdo, por exemplo, foi possivel detectare cgs praticas
contribuiram para desestabilizar, por um breve motogeas ideias iniciais
dos alunos sobre o assunto, criando situacGes eensguestabeleceram
conflitos cognitivos, necesséarios para leva-los éflexdo sobre suas
proprias ideias, além de leva-los a compreensaragizagem e ampliagdo
de suas competéncias sobre 0 assunto desenvdWiR)(

Ja apliquei durante dois anos consecutivos, noss dmios o0s alunos
adoraram a participagcéo e se mostraram muito méisrtos a teoria celular
(SOL).

Estas percepcdes reforcam nosso entendimento eldaypwve uma reflexdo sobre a
acdo com consequente transposicdo didatica, oy aeombinacdo de conhecimentos
preconizada por Shulman (1987) durante o raciogaaagdgico, o que significa amalgamar
0 conhecimento do conteudo formal com o conhedinsabre o tratamento didatico que
deve receber tal contetdo, para tornar-se compretrsapropriado ao aluno. Nas palavras
de Perrenoud (1993, p. 25), a transposicao didatecasséncia do ensinar, ou seja, "a acao de
fabricar artesanalmente o0s saberes, tornando-osaeess, exercitaveis e passiveis de
avaliacdo no quadro de uma turma, de um ano, deoudnio, de um sistema de comunicacéo
e trabalho".

Nosso intuito neste artigo foi discutir e refletbre as contribuicbes de um projeto de
formacdo continuada, do qual fizemos parte, detgram grupo tematico especifico. Assim,
embora ndo tenhamos acompanhado sistematicamengsubdos posteriores advindos do
mesmo, podemos apontar que uma das contribuictesetas do projeto foi proporcionar o
retorno de muitos desses professores ao ambieati€racco, abrindo a estes, um leque de
possibilidades profissionais, como expressa um mlodessores pesquisado®, projeto
possibilitou tanto um suporte conceitual, quantodesejo de continuar estudando e
ampliando o horizonte das possibilidades dentrardaha area de atuacdo (MARJois, 0s



quatro professores investigados frequentam atuadnensos de pés-graduacéo, sécto
sensyicom uma conclusdo de mestrado, elatm sensutodos na area da educacao.

Pensamos que este investimento na carreira e epeacussdo na pratica destes
professores sdo por demais complexos para abraasqualquer discussdo sem o apoio de
dados concretos. No entanto, podemos ponderar quoeprojeto fundamentado no
protagonismo do professor, no incentivo a construgle seus saberes e ao seu
desenvolvimento profissional deve ter algum impao@ melhoria do ensino e da
aprendizagem. Ou seja, quando trabalhamos comoésspores, nosso objetivo € por meio
destes, chegar aos alunos. Concordamos com Al§2€@7, p.120) que “queremos que a
educacao seja melhor, que o ensino seja melhosaf3aspelos professores, mas tem-se em
mente que o objetivo Ultimo € a qualidade da edieac

E também, os resultados deste projeto demonstuano gipo de abordagem utilizado
€ potencialmente capaz de reduzir a distancia artieria do discurso académico e a pratica
docente em sala de aula e, dessa forma, contpluir 0 desenvolvimento profissional dos
professores.
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