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Resumo

Este trabalho constitui um recorte de uma investigacdo de doutoramento pelo Programa
de P6s Graduacdo em Ciéncias da Educacao, Inovacdo Pedagdgica pela Universidade da
Madeira-Portugal. A problematica em andlise neste recorte de tese volta-se para uma
investigacdo sobre a possibilidade de inovar as praticas pedagdgicas na drea das
Ciéncias Naturais, a partir da formagdo continuada de professores no ambito de uma
acdo critico-reflexiva voltada para a educagdo basica na referida drea, uma vez que estas
se encontram constituidas sob a égide do pensamento positivista e cartesiano,
priorizando a dimensdo do saber especifico de forma enciclopédico, fragmentado e
descontextualizado. No que se refere a metodologia, destacamos que se trata de uma
investigacdo de viés qualitativo, que abrangeu o lécus de um curso de formagdo
continuada de professores, tendo como método para a recolha dos dados a andlise
documental das propostas curriculares envolvidas na formacdo e as entrevistas
realizadas com alguns professores que participaram do processo formativo. Sob estes
dados lancamos um olhar analitico que se fundamentou nas questdes referentes as
teorias e fundamentos da inovagdo pedagdgica e da formacgao de professores como uma
pratica pedagdgica critica reflexiva como expressio de um processo dindmico,
contextualizado e integrador. Sobre a relevancia e a pertinéncia deste trabalho para a
area de pesquisa, podemos destacar a sua contribuic@o para a producdo na drea, além da
possibilidade de reestruturagdo dos programas de formagdo de professores, no sentido
de serem comprometidos com processos inovadores no ambito dos processos de ensino-
aprendizagem na drea das Ciéncias Naturais.

Palavras-chave: Inovacdo pedagdgica, formacdo de professores, priticas pedagdgicas
nas Ciéncias Naturais.
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A necessidade de repensar as questdes relacionadas a formacdo continuada de
professores, no tocante as demandas de uma formacdo voltada para a proposi¢do de
inovacgdes pedagogicas que se refletem no ambito dos curriculos e das praticas docentes,
tem sido um dos grandes desafios da formagdo de professores no ambito atual, seja ela
de dimensio inicial ou continuada. Tais demandas subsidiam, atualmente, as discussoes
que ocorrem nas academias, especificamente nos cursos de formac¢do de professores e
na Associagdo Nacional de Formacdo de Professores - ANFOP, no sentido de destacar
que os programas de formacdo de professores, ora instituidos, t€ém contribuido
timidamente na formag¢do de um perfil profissional que atenda aos principios da
reflexividade critica a uma autonomia docente. Sobre essas demandas que emergem das
politicas de formacdo continuada de professores, destacamos que alguns estudos vém
sendo realizados nos ultimos anos sobre as necessidades de uma andlise critica
referentes aos programas e as estruturas organizacionais nas quais estes acontecem,
porém, poucos destes estudos voltam-se para uma discussdo sobre as intencdes politicas
desta formacao.

Ao se referir as politicas voltadas para a formacao de docentes, em especial, para
a formacao continuada, destacam-se para esse fim, programas que nao apresentam em
sua base, uma participagdo efetiva dos professores desde a sua génese, caracterizando,
com isso, a falta de uma sintonia entre as expectativas docentes e as propostas
estabelecidas nos referidos programas de formacdo. Este ponto sinaliza para a
necessidade de se instituir propostas de formacdo que considerem a fala desses
profissionais, num exercicio de escuta que o levaria a refletir sobre sua prética docente,
suas necessidades e inquietagdes, podendo ser este exercicio, gerador de investidas
permanentes na formacao profissional dos mesmos.

Pensar o Professor como um sujeito reflexivo num exercicio em que ele pensa a
sua propria pratica, referimos os estudos de Schon, (1983; 1987; 1992; 2000) e Zeichner
(1992; 1993). Para Zeichner (1993), o conceito de professor reflexivo, considera a
riqueza da experi€éncia que resida na pritica dos professores e nessa perspectiva,
reconhece que o processo de aprender a ensinar se prolonga durante toda a carreia
docente. Nesse sentido, identifica-se a reflexividade na formagdo de professores, que
representa uma acdo desencadeada pela problematizacdo da pratica pedagogica,
realizada entre o professor e os elementos que emergem de sua pratica docente no
sentido de possibilitar-lhes, dentre outros achados, inovagdes pedagdgicas voltadas para

esse contexto educativo como sinalizam em suas produgdes os autores (FINO, 2007;



VEIGA, 2006; FREIRE, 1996; CORREIA, 1991). Esse elemento da inovagdo ¢é
caracterizado por Correia no sentido de que (1991, p.36) “[...] a inovagdo, por mais
modesta que seja, rompe um equilibrio, cria uma situacio de crise” e, nesse contexto de
crise, geram-se os conflitos que nos levam a inovacdo nos contextos de acdo. Nessa
reflexdo os contextos seriam as salas de aulas e as praticas de ensino-aprendizagem
vivenciadas, além de propostas curriculares que representariam todo este processo
inovador.

Segundo Garcia, (1999) um programa de formagao continuada deve preservar o
carater da escuta docente e de continuidade, pertinentes a um processo formador
comprometido com transformagdes e emancipagdes dos professores, propiciando assim
a inovacdo pedagdgica nos contextos escolares, em especial nas aulas das Ciéncias
Naturais, destoando da maioria dos programas de formacgdo continuada ora instituidos,
uma vez que se apresentam estruturados e vivenciados de forma pontuais,
desconsiderando essa dimensdo da escuta docente, do elemento de continuidade, das
acoes reflexiva e dialégica geradoras da autonomia docente. Em consequéncia disso,
temos um contexto caracterizado por um distanciamento estabelecido entre as intengdes
efetivas dos referidos programas e as necessidades profissionais emergentes da pratica
docente, ocasionado o sentimento de descrédito e na conseqiiente desmotivacdo destes
profissionais, em relagdo aos programas que ora sdo chamados a participar.

Outro possivel resultado dessa desarticulagdo e que também justifica a
relevancia deste trabalho é a pouca expressividade da formagao continuada, no contexto
da acdo docente, sendo resultado da descentralizacdo destes na prética pedagégica do
professor. Esse distanciamento ndo favorece ao professor na busca de elementos que o
auxiliem na compreensdo e interpretacdo de problematicas identificadas nas suas
praticas dentro da escola e da sala de aula, num exercicio pleno de reflexdo que poderia
favorecer ao surgimento de propostas pedagdgicas inovadoras, superando assim o viés
cartesiano que impregna a a¢do docente.

Segundo Novoa (2000), esses programas utilizam-se de termos como
reflexividade, com o objetivo de expressar pontos referenciais de uma reforma, mas
que, muitas vezes, ndo passam de sinalizagdes tedricas ou alteragdes superficiais, que
ndo consideram a ado¢cdo medidas que propiciam de fato, inovacdes significativas no
ambiente e nas condi¢des do trabalho educativo, desfavorecendo o exercicio de uma

pratica educativa reflexiva como elemento da formagdo continuada de professores,



repercutindo na pouco ou nenhuma participagdo dos professores quando se refere a
reestruturacdo curricular.

Para isso, faz-se necessario iniciar um exercicio reflexivo como assinala Freire
(1998) que considere a condi¢do de inconclusdo e de auto-formacgdo, vinculada a
histéria de vida dos sujeitos que se encontram em constante processo de formagao,
considerando-se, por isso, seres inconclusos. Nesse sentido, busca-se um exercicio de
superacdo de um contexto que ndo contempla a estrutura necessdria para que a prética
reflexiva aconteca na formagao de professores, numa perspectiva que atenda a dimensao
social, para isso, deve ser tratada como direito, superando o momento das iniciativas
individuais para aperfeicoamento proprio, atingindo uma dimensao coletiva e publica,
na qual sdo contemplados elementos que consideram um processo dialégico e autonomo
de ser.

Nessa perspectiva das reflexdes curriculares, este processo dialégico deve
voltar-se contemplar uma dimensdo de saberes e sujeitos, superando com isso uma
abordagem curricular que exclui o que € estranho e contraditério, sendo este um olhar
que conduz ao didlogo e a andlise das leituras e investigacdes realizadas no campo das
teorias e proposicoes curriculares, que muitas vezes representam intengdes e propostas
que legitimam modelos e estruturas curriculares descomprometidas com os eventos
sociais e politicos relacionados aos contextos e aos mais variados campos de
conhecimentos.

Leite (2002, p.50) diz que

[...] o curriculo constitui um espago imenso de referéncias, objetivamente
inacabdvel, cujo crescimento tem ocorrido mais na base da multiplicagdo do
que da sintese o que dificulta a criacdo de preceitos e regras enquadradas das
diversas concepcoes.

Nesse sentido, a teoria sobre curriculo tem que ser vista como transitéria, cujo
avango ou retrocesso, dependerd do nivel de organizacdo das forgcas que a sustentam,
estando diretamente relacionada com a leitura de mundo e as concepcdes voltadas para
o objeto de estudo veiculado, sendo um exercicio do processo reflexivo e inovador no
ambito das proposi¢des curriculares.

No exercicio da organizar uma proposta curricular na drea das ci€ncias naturais,
somos desafiados a encarar os paradoxos e buscar o desconhecido, através do dialogo
estabelecido entre as diferentes dreas, numa proposta que contempla o estudo de

temdticas problematizadas e contextualizadas, favorecendo a vivéncia de abordagens



interdisciplinares como sinaliza Silva (2004), tendo para isso os elementos de uma
prética que propicia inovacao.

No ambito dessa ordem de ideias, focaliza-se a problemadtica tratada neste
trabalho que focaliza a auséncia da reflexividade, da autonomia e do didlogo nas
praticas educativas dos professores e nas proposicoes curriculares adotadas, justificando
assim a relevancia deste estudo, sendo a mesma melhor definida no item discutido a

seguir.

Os objetivos do estudo e a questiao de partida

Em decorréncia das inquietagdes colocadas na discussao anterior, buscamos
neste trabalho, investigar o desenvolvimento de praticas pedagdgicas ditas inovadoras
na dimensao do curriculo e do ensino aprendizagem, no ambito da formacao continuada
de professores das Ciéncias Naturais. Neste sentido, constitui objeto de estudo desta
investigacdo a problemdtica das politicas de formagdo continuada de professores que
vém sendo vivenciadas nos programas de formagao continuada de docentes, na drea
referida ares de conhecimento.

Ao tomarmos como elemento norteador desta investigacao a problemdtica acima
citada, uma questdo de partida, emerge a saber: em que medida as politicas de formacgao
de professores, t€ém contribuido para a inovagao pedagdgica nas préticas curriculares e
nas aulas das ciéncias naturais, tomando como referéncia o exercicio da autonomia, da

reflexividade e do dialogo?

O Percurso Metodologico deste estudo

A abordagem utilizada, no ambito deste trabalho foi de natureza qualitativa de
viés etnografico, cujo l6cus e sujeitos foram relativos ao programa de formacgdo
continuada de professores e o contexto escolar no qual estes sujeitos estavam
envolvidos. Essa abordagem de pesquisa nesta investigacdo, se justifica pelo olhar
qualitativo de dimensdo holistica e naturalista que foi empregado, definindo uma
postura do pesquisador frente a recolha e a andlise dos dados, no sentido de perceber a
possibilidade do professor inovar pedagogicamente a partir de uma formacgio
continuada no ambito das praticas curriculares e de ensino-aprendizagem, sendo esta

inovacdo, um exercicio dindmico que envolve complexidade, dialogicidade e



reflexividade critica. Neste sentido, a relacao estabelecida entre os sujeitos, no processo
da formacdo e nas praticas de sala de aula, constituiram o espaco natural de coleta de
dados para este estudo, caracterizando assim, a dimensao qualitativa do mesmo.

Ainda, nesse espago de coleta e andlise dos dados, foram considerados os
conteddos curriculares contemplados no curso e nas relacdes e inter-relacdes
estabelecidas entre os professores em formacdo e os professores formadores,
considerando a existéncia ou ndo do exercicio dialogico e reflexivo neste processo,
como também, a existéncia de iniciativas autdbnomas indicadoras de processos
inovadores nas aulas das Ciéncias Naturais. Esse olhar investigativo atende aos
elementos da pesquisa qualitativa, no sentido de considerar a dimensdo holistica do
fendmeno social analisado, justificando sua visdo ampla, complexa interativa,
abrangente como sugere Creswell (2007).

As agdes que marcaram a metodologia adotada este estudo, tiveram inicio no
periodo de realizacdo da primeira etapa da formacdo, ou seja, nas primeiras 40 horas da
formacgdo, na qual foram contemplados 20 professores formadores, sendo 05 de cada
disciplina (Fisica, Quimica, Biologia e Matematica) e a atuacdo didatico-pedagdgica no

contexto escolar.

Resultados e discussoes

Ao analisarmos os dados coletados identificamos a ado¢do de uma formacao
continuada com base no repasse de informacgdes e atualizacdes referentes as reformas
educacionais, numa perspectiva de capacitar e atualizar professores sem uma
preocupacio expressiva com a formacao coletiva representada na constitui¢do de um
projeto institucional, condi¢do essa, indispensdvel ao desenvolvimento da autonomia
dos profissionais envolvidos e da implementacdo de proposi¢des inovadoras. Como
assinala Novoa (2002), esse formato assume um carater pontual e disperso voltado para
acoes individuais, descomprometidas com um desenvolvimento do sistema educativo e
do profissional professor.

Ao entrevistarmos gestor do programa de formagdo continuada, sobre sua
concepgdo de inovacdo, afirmou que inovar representa ter ‘[...] a possibilidade de se
vivenciar coisas novas a partir da aplicagdo de modelos ainda ndo vivenciados’. Neste
momento entendemos que o gestor identifica como inovar a adoc@o de novos modelos

ou técnicas de ensino e atribui a esta concepc¢ao a identidade inovadora do programa de



formacdo em andlise, refor¢ando esta referéncia quando afirmou que °[...] a proposta do
programa € considerada inovadora por estar associada ao projeto politico da escola, ndao
chegando de pédra-quedas na escola’.

Sobre a concepcdo de inovagao apresentada pelo gestor identificamos uma clara
visdao impregnada de uma referéncia de inovacdo que considera a aplicagdo técnica ou
métodos novos, demonstrando assim, uma forte influencia do paradigma liberal-
tecnicista, com base epistemoldgica diretamente referenciada pelo carater regulador e
normativo do ensino e da ciéncia, numa dimensao conservadora, ressaltando uma
dimensao atrelada a um processo de mudanca que se apresenta fragmentado, limitado e
autoritdrio que nio considera nem se alimenta do conflito, como sinaliza Santos (1996)

Estes dados indicam a forte referéncia tecnicista da formagao e nos leva a refletir
sobre a inexistente contribui¢cdo para a proposi¢ao de praticas inovadoras, considerando
a perspectiva da inovagdo referenciada por os autores Santos (1987, 1989); Correia
(1991); Veiga (2006) e Fino (2007), que concebem inovacdo como um forma de
suplantar a ideia de aplicar novas técnicas ou materiais e implantar novas propostas
metodoldgicas, que mesmo intitulada inovadora, nao passam de uma visao instrumental
da inovacdo, por estarem atreladas a transformacdo, alteragdo ou inclusido de recursos
materiais, no entanto acredita-se de o fendmeno da inovagdo, supde ndo s6 uma
mudanca de materiais, mas também um conjunto complexo de mudancgas quanto a
intencionalidade, originalidade e utilizagao.

Outro ponto que destacamos nesta discussdo € a falta de criticidade dos
professores frente as propostas que chegam as escolas e que muitas vezes, atingem
diretamente a sala de aula, ou ficam no nivel das atividades extraclasse, sendo
intituladas como mudancas, reformas ou inovagdes, mas, na verdade apresentam-se
como modismo, no sentido de marcarem fortemente os discursos da atualidade. Como
diz Correia (1991, p.15), trata-se de uma [...] referéncia obrigatéria e sedutora que
valoriza o discurso, a0 mesmo tempo em que escamoteia a necessidade de uma reflexao
mais aprofundada sobre o sentido da mudanca que se propagandeia e sobre os processos
de producao de mudangas que se (ndo) tem em mente. Sendo necessario para isso, uma
andlise critica sobre as duvidas, interpretacdes e sobre as suas reais intengdes politicas,
que, na maioria das vezes, ndo estdo claramente expressas.

Estes dados nos levam a identificar, de forma parcial, a pouca contribui¢do que o
programa de formagao em andlise, tem dado para a constituicdo de praticas pedagdgicas

inovadoras, uma vez que tem na base, uma perspectiva tecnicista, priorizando a



implantacdo de técnicas ou modelos instituidos, inviabilizando a possibilidade de se
inovar numa perspectiva instituinte. Essa dimensdo retrata também, a pouca
expressividade dessa inovacdo na prética pedagdgica voltada para o processo ensino-
aprendizagem, rompendo assim com o paradigma tradicional da educagdo como
referencia Fino (2007).

Ao indagarmos os professores sobre o que entendem por inovacdo pedagdgica,
os sujeitos desta pesquisa, identificados por PQ, PB e PF, sendo professor de quimica,
fisica e biologia respectivamente, os quais responderam que inovar estaria relacionado a
uma aplicacdo de novos métodos de ensino, sendo essa uma das categorias empiricas

emergentes neste estudo, como temos a seguir

[...] inovar representa um esforco do professor em associar teoria e préitica,
como, por exemplo, levar os alunos para o laboratério e realizar
experimentos que os motivem a participarem da aula (PQ).

[...] inovar € levar um material concreto como uma planta para a sala de aula
e os alunos possam ver, na pritica, o que aprenderam na aula tedrica sobre os
vegetais (PB).

[...] inovar se exemplifica quando diz: participo de cursos que apresentam
ideias novas, que ndo se podem aplicar na integra na sala, mas, a partir dela, a
gente pode adaptar e pensar noutra coisa e, assim, inovar o processo de
ensino-aprendizagem (PF).

Estas concepg¢des de inovacdo apresentadas pelos professores estdo centradas na
perspectiva da inovagdo como aplicar nova técnica, centrada no principio da
racionalidade técnica e do pensamento mecanicista e cartesiano, desconsiderando o
principal elemento do fendmeno da inovacao instituinte, discutida no inicio deste item.
As concepcdes apresentadas pelos professores entrevistados, citadas anteriormente,
levam-nos a uma andlise embasada em Santos (1987), quando afirma que o processo
inovador deve considerar o elemento transformador e emancipador que a perspectiva
inovadora contempla, sendo considerada, uma inovacao edificante, que, segundo este
mesmo autor, apresenta uma base epistémica dialégica, assentada no caréter
emancipador e argumentativo, num exercicio pleno de comunicacdo que se nutre do
didlogo, sendo, este, estabelecido entre sujeitos e saberes locais, envolvidos num
contexto interativo que € politico, histdrico e social, como refere Romao (2002), sendo
mais uma dimensao tedrica que fundamenta a nossa anélise.

Nesse sentido, os professores PQ e PB revelaram conceber a inovagao numa
perspectiva técnica, ao apresentarem ideias relacionadas ao uso de recursos materiais e
utilizacdo de laboratérios, como uma forma de assegurar a dimensdo inovadora, e assim,
os elementos oriundos de uma pritica pedagdgica voltada simplesmente para

ferramentas de ensino, atrelada a uma pratica unificada na a¢do do professor, revelando



com isso, a dimensdo tradicional da acdo docente. Sobre esta dimensdo da pratica
pedagégica, Fino (2007), alerta para a necessidade de superacdo da mesma, ao nos
inclinarmos para proposi¢des de praticas inovadoras, que considera a criacdo e a
vivéncia de contextos de sala de aula que favorecam o processo ensino-aprendizagem.

Essa dimensdo da inovagdo proposta por Fino (2007), esta diretamente
relacionada ao principio emancipatdrio descrito anteriormente neste trabalho, uma vez
considera para a emancipagdo, a necessidade de um processo de ruptura que gera a crise
com a ordem pré-estabelecida, a exemplo do ensino tradicional que ndo reconhece nem
considera o exercicio critico-reflexivo e a relacdo dialégica em uma sala de aula,
distanciando consideravelmente as proposi¢des de inovacdo para o referido contexto e
que certamente levaria a emancipacdo e edificacdo de sujeitos, sendo este um desafio
para a perspectiva inovadora também apresentada pelo professor PF.

Vale ressaltar nesta andlise, que o processo inovador instituinte, e edificante
como nos sinalizam Correia (1991) e Santos (1987), sdo exercicios e condicdes
indispenséveis a relacdo dialdgica, reflexiva e a vivéncia de crises e de rupturas com
modelos pré-estabelecidos, desvinculando-se das antigas referéncias e técnicas
predefinidas, gerando transformacdes, inovacdes no modelo ja instituido e a
emancipacdo dos sujeitos e das instituicdes envolvidas neste processo inovador.

Nesta l6gica de ideias, vale ressaltar o cardter transitério da inovagdo instinuinte,
que, com o passar do tempo, também entrard num processo de crises e rupturas,
instituindo, assim, uma nova ordem de ideias, que, também, serd transitéria. Este carater
de transitoriedade rompe com as estruturas mecanicistas e cartesianas que lidam com o
conhecimento de forma pratica, experimental, fragmentada e linear, sendo aplicadas aos
diferentes contextos, tornando-se, por isso, inadequadas para a perspectiva inovadora
que aqui adotamos.

Estes elementos alertam para o fato de que devemos estar atentos e analisarmos
criticamente propostas que se restringem a implantacdo de um conjunto de préticas
derivadas da introdu¢do de novos materiais diddticos ou de estratégias didéticas
experimentais, num viés positivista, a exemplo do que foi colocado pelos professores
nas entrevistas, cujas citacdes revelam suas concepgdes de inovacao, apresentando uma
visdo instrumental da mesma, uma vez que ndo se referem as questdes estruturais da
instituicdo escolar, nem necessdrias rupturas com as relacdes de poder que se

estabelecem no processo de implantacao e na vivéncia da prépria inovacao.



Essas consideragdes apontam para uma inovagao curricular que sugere parar
para pensar além da criticidade, sendo esse pensar caracterizado por um pensamento
hibrido, ou seja, um pensamento influenciado pelas multiplas discussdes sobre curriculo
da época, assumindo um cardter nitidamente sociolégico, percebido como um espaco de
relacdes de poder. Nessa perspectiva, Lopes e Macedo (2002) destacam uma ideia de
curriculo respaldada nas dimensdes politicas, econdmicas e sociais.

Destacamos também nesta andlise, a estreita relacdo existente entre as
concepcoes dos gestores e dos professores sobre a inovagdo pedagdgica, o que reforca a
influéncia que o curso de formagdo teve sobre a concepcdo dos referidos sujeitos, uma
vez que tais concepgOes estdo assentes no exercicio da implantacdo de propostas
prontas, modelos, métodos e técnicas previamente definidas, sendo pensadas e
idealizadas por olhares alheios ao contexto da acdo, ao espaco da escola ou da sala de
aula, devendo por isso, pouco contribuir para a vivéncia de processos inovadores, até
porque, o papel desempenhado pelos referidos sujeitos foram o meros executores, como
revela em sua contribui¢do tedrica Veiga (2006).

Identificamos como referéncia para os professores entrevistados, a concepgao de
inovacdo voltada para a¢des que fogem da rotina, e para uma pratica que envolva algo
diferente, tanto no fazer, como no local deste fazer, referindo-se ao espaco no qual a
aula acontece, na sala ou no laboratério, quanto aos recursos nela utilizados. Esta
concepcdo assemelha a uma perspectiva inovadora de dimensao que mais se proxima de
um reforma ou de mudangas estruturais e técnicas realizadas.

Como diz PQ

[...] procuro relacionar teoria e pritica e para isso procuro levar uma
experiéncia de laboratdrio para sala de aula e relacionar sempre com a teoria
de sala. Faco isso porque nosso laboratério ndo comporta todos os alunos,
entdo levo o experimento para ser feito em sala de aula, e assim, estou
inovando.

Neste comentdrio, o professor considera que os elementos externos definem o
carater inovador e, em nenhum momento, atribui esta acdo aos sujeitos de uma sala de
aula, professores e alunos e na relacdo voltada para o processo ensino aprendizagem.
Esse fato também foi observado nas aulas, na qual os professores explanavam o assunto
e os alunos, pouco participativos, quase ndo prestavam atengdo as informacdes dadas, e,
desse modo ficavam desatentos e dispersos durante toda a aula. O professor ndo
considerava esta dispersdo, continuava com sua explanag¢do, e em nenhum momento

estimulava os alunos a serem participativos € muito menos sujeitos criticos e reflexivos.



Outro elemento em discussdo neste item, é a possibilidade de o programa de
formacdo em estudo, ter contribuido para a inovacdo pedagdgica dos professores da
educagdo bdsica, contemplados pelo mesmo. Sobre isso, ouvimos a gestora

administrativa da escola (GAE), que se posicionou com a seguinte afirmacao

[...] quando meus professores sdo chamados para uma capacita¢do, fico
preocupada com as consequéncias que a auséncia do professor causard na
escola, com os alunos sem aulas, mas, a0 mesmo tempo, fico otimista que
esses professores ao chegarem do curso, poderdo trazer muitas novidades e
que muitas coisas poderdo mudar para melhor na escola, mas o que vemos é
pouca coisa ou quase nada acontecer e, de novo, tudo fica como antes.
(GAE)

Neste trecho de fala, a gestora da escola sinaliza para um sentimento de

descrédito diante dos programas de formacdo e da acdo docente, no sentido de uma
inovacdo pedagdgica acontecer na escola a partir das vivéncias que os professores
tiveram nos referidos programa. Neste sentido, podemos identificar na fala do professor
de matemdtica (PM), pontos que corroboram com as impressdes apresentadas na fala do

gestor GAE, como

[...] apds a vivéncia do programa de formagdo, que me enriquece muito,
pouca coisa pude de fato mudar na minha sala de aula, a gente mal tem tempo
de fazer as obrigagdes, aquilo que vocé ndo pode deixar de fazer, como: fazer
exercicio, registrar aulas, lancar notas e tantas outras. O tempo que sobra é
muito pouco para vocé planejar, pesquisar e inovar na aula. (PM)

O depoimento acima revela um distanciamento entre as ideias que marcam a
realidade docente e a proposta de formacdo analisada, além de denunciar, claramente, o
quanto os professores ndo sdo preparados, nos cursos de formagao, para observarem,
analisarem e repensarem seus contextos de ensino, suas praticas docentes, favorecendo
um exercicio investigativo, numa perspectiva critico-reflexivo, sobre os referidos
contextos, de modo que os leve a identificar e investir em acdes interventivas,
comprometidas com a construcao de préticas inovadoras que favoregcam a emancipagao

de sujeitos e institui¢des escolares.

Conclusoes e consideracoes finais

A andlise que realizamos com vista aos resultados deste trabalho levou-nos a
concluir que dificilmente os professores assumirdo posturas educacionais numa
perspectiva critico reflexiva, dialégica, politicamente autbnomas e emancipatéria, como
a criagdo de propostas inovadoras voltada para a superacao de uma visao estruturalista
de curriculo e para o ensino-aprendizagem em ciéncias, uma vez que suas concepcoes

revelam referenciais pautados no principio da racionalidade técnica, e que tenham como



base o pensamento mecanicista e cartesiano das Ciéncias relacionado a concepcio e
adocdo de praticas educativas fragmentadas, descontextualizadas, autoritdrias,
conservadoras e pragmadticas, desprovidas de uma dimensdo comprometida com a
formacao integral de profissionais criticos e reflexivos e inovadores.

Esta constatagcdo leva-nos a reconhecer, que estamos diante de grandes desafios
e enfretamentos, no sentido de encaminhar possibilidades de um redirecionamento das
intencdes e proposi¢des politicas para a formagdo docente, em especial a formagao
continuada, e para os referenciais tedricos que estdo fundamentando os cursos de
formacdo docente precisam ser revistos e redirecionados, favorecendo com isso o
exercicio critico-reflexivo sobre a implantacdo e implementacdo de politicas de
formacdo continuada de professores.

Toda reflexao realizada neste estudo nos deixa ciente de que, ndo se trata de
esgotar uma discussdo sobre a temdtica da formacdo docente, mas, que precisamos
encarar o desafio de realizar leituras criticas e investigativas sobre ela e sobre os mais
diferentes contextos pedagdgicos e, assim, levantarmos questdes que alimentardo
futuros debates sobre estas temdticas numa perspectiva epistemoldgica, sécio-politico-
pedagogica, pessoal e profissional do ser professor.

Vale ressaltar neste texto conclusivo que, as demandas destas investigacdes irdo
contribuir significativamente para o pensar e o repensar dos elementos que deverao estar
presentes na base dos programas de formacdo continuada destes profissionais,
sinalizando, também, as demandas emergentes dos diferentes contextos das salas de
aulas, dos desafios a serem enfrentados e dos elementos a eles pertinentes, favorecendo
uma chamada geral, que garanta o envolvimento e o engajamento de todos, encorajando
a criarem e viverem as crises e as rupturas que foram necessarias as transformacoes e
emancipagdes inerentes aos processos formativos.

Em fim, promover uma formacao continuada com vistas a inovagdo pedagdgica
no ambito das praticas curriculares e didédtico-pedagdgica adotada requer dos
professores estarem preparados para grandes desafios, como o de encarar e administrar
com competéncia a complexidade inerente aos fendmenos e aos contextos de uma sala
de aula, inerentes ao processo ensino-aprendizagem, para os quais os professores sao
chamados e desafiados a refletir, agir, interagir e intervir diariamente e dessa forma se
sinta e de fato, estejam preparados, para tal enfrentamento, como também tenham
desenvolvido a consciéncia que estdo em constante processo de formagdo para uma

docéncia que considera e enfrentam os desafios gerados pela diversidade,



imprevisibilidade, incerteza e rupturas que constituem o contexto escolar € o cendrio
didatico-pedagégico da sala de aula, sendo este comprometido com o fendmeno da
inovagdo, sendo esta a proposta e a contribui¢io deste estudo, e por que ndo dizer que
nosso indicativo para tais abordagens € que estas sejam consideradas de referéncia para
as politicas e programas de formagao continuada de professores voltados para o ensino-

aprendizagem das Ciéncias Naturais.
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