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Resumo

A Educacdo Ambiental tem a caracteristica de saliruea e deve ser desenvolvida no ambito
da educacédo formal em todos os niveis. Varios esittsncordam que um passo inicial para a
Educacdo Ambiental € a correta construcdo do sigdid de meio ambiente, onde tal
conceito deve considerar 0os aspectos naturaisiaiso® presente texto tem por objetivo
apresentar os resultados iniciais da discussae sopercepcédo de meio ambiente produzida
por alunos do 1° e 5° ano do Ensino Fundamentala-Be de um estudo de cunho descritivo
que utiliza a abordagem qualitativa para analissales resultados. Os primeiros resultados
mostraram que tanto os alunos de 1° ano como &8 dao do Ensino Fundamental ainda
apresentam uma percepcao naturalista do meio atabiesperamos ao final desse estudo
contribuir com a discussédo da importancia de dealinar a Educacdo Ambiental desde os
primeiros anos de escolaridade.

Palavras-Chave:1. Ensino Fundamental 2. Meio Ambiente 3. EqéoaAmbiental Critica

Abstract

Environmental education has the characteristic éocbntinuous and must be developed
within the formal education at all levels. Sevealthors agree that an initial step for
Environmental Education is the correct constructibrihe meaning of environment, where
such a concept should consider the natural anélsagpects. This paper aims to present the
initial results of the discussion on the perceptidrthe environment produced by students of
the £ and %' year of elementary school. It is a study that usedescriptive qualitative
approach to analysis of results. The first reshiswed that both students 6f ylear as the's
year of elementary school still have a natural @etion of the environment. Hopefully at the
end of this study contribute to the discussionh& importance of working Environmental
Education from the earliest years of schooling.

Key words: 1. Elementary School 2. Environment 3. Criti€avironmental Education

Introducéo

A crise ambiental que estamos vivendo atualmertatagpara um momento historico vivido
pelo ser humano. Uma crise que tem em suas raideseguilibrada relacdo do ser humano
com a natureza e do ser humano com outros sereanosniQUINTAS, 2004). Essa crise



ambiental € algo que ndo tem passado despercelkids pociedades, causando grande
preocupac¢do em niveis mundiais.

Segundo Trindade (2008), a partir do séc. XV ohsenano através das transformacdes
ocorridas na ciéncia e no mundo comecgou a ter wwa wisdo de mundo e de si mesmo.
Essa nova visdo marcou o inicio da Revolucao Giemtijue se estendeu até o final do séc.
XVII, e a partir dai pudemos acompanhar o deseiwento do paradigma cartesiano que
resultou numa profunda mudanca na forma de verraima o conhecimento.

Em seguida a esses acontecimentos em torno daacg&da forma como o conhecimento se
dava, surge no séc. XVIII algo que para algunsrastseria crucial para alavancar a crise
ambiental que conhecemos hoje: a Revolugcdo Induski Revolucdo Industrial além de
trazer um novo modo de producdo de trabalho e dbe #tiouxe também um afastamento do
homem com a natureza (BRUGGER, 2004). O progressaesenvolvimento trazidos pelo
modelo econémico atual prometiam uma melhor quadid#e vida para todos, porém o que
vimos foi apenas uma pequena quantidade de pessma$o beneficiadas (MORIN,
CIURANA e MOTTA, 2009).

Essas modificagBes ocorridas na sociedade comfiihupara formar os paradigmas que

regem a sociedade atual e que nos aprisionam aagelonde sociedade que tem se mostrado
extremamente nocivo (GUIMARAES, 2007). O cientgitio cartesiano, o reducionismo, o

antropocentrismo, o consumismo, o individualismaeanicismo e o saber fragmentado séo
alguns dos aspectos caracteristicos da nossa adeiegle impulsionaram e que ainda
agravam a crise ambiental (BRUGGER, 2004; GUIMARAE®4, 2007).

Diante do exposto Pinotti (2010, pag. 210), afirquee para mudar essa situacdo: “O que
precisamos fazer é “simplesmente” (aspas minhtspala nossa mentalidade...”

E nesse contexto que surge a Educacdo Ambientd) (& segundo o Art. 2° da lei 9.795/99
€. “um componente essencial da educacdo nacibn@..EA tem um carater continuo,
integrado e permanente e deve ser oferecido ens wglaiveis e modalidades do ensino, no
ambito do ensino formal e ndo formal. Adotando werdente critica, a EA rompe com o que
Guimarades (2004) chama de armadilha paradigmatietravés da reflexdo mobiliza os
sujeitos para transformar a realidade. De acordo toureiro (2004), a EA € uma nova
perspectiva em educacéo, é o educar direcionadenpoovo olhar.

Fundamentacéo Teodrica

A Educacdo Ambiental ndo € neutra, ela é ideolddica isso € necessario estabelecer qual
ou quais concepgles teodrico-filosoficas estdo sahjas a EA tratada aqui nesse trabalho
(TOZONI-REIS, 2008). Adotamos como referencial passe estudo as contribuicbes
dialéticas de Karl Marx e Paulo Freire e os cooesaita Teoria da Complexidade.

Marx buscava superar os padrdes da ciéncia e awofilh dominantes em sua época, ele
lutava por uma sociedade onde prevalecesse ogatemletivo em lugar do individualismo

(LOUREIRO, 2006). Uma das preocupacfes de Marxpersar as relacdes entre os seres
humanos e entre esses e a natureza. Para elehansano era parte integrante da natureza
(MARX, 1963). Marx entendia que a natureza era coma unidade complexa e dinamica,

nao podendo ser separada do ser humano. Por &eactearistica da dialética, Marx nao via

possibilidade de separacédo entre o ser humanoatueera, para ele um esta vinculado ao
outro sem estar se reduzindo ao outro. Em suaatétarx apresenta com detalhes as formas
de exploracdo e dominacdo que sdo expressas attavegpitalismo e como essas relacdes
influenciam o modo de vida do ser humano e tambgmelacées do ser humano com a



natureza. Marx afirma que esse modo de producdepeducdo na vida da sociedade
contribuiu e muito para a ruptura da relacdo homatareza (MARX, 1963).

Segundo Loureiro (2006), uma das contribuicdes istax para a educacao esta em afirmar
que a educacao € um produto, ao mesmo tempo eréd preelutora das relacdes sociais do
seu contexto. E com base nessa educacdo trandfmanse emancipatoria, que
instrumentaliza o sujeito a exercer sua cidadamabesca dessa sociedade mais justa e
igualitaria, que podemos assistir ao encontrodizsias de Karl Marx e Paulo Freire.

Paulo Freire desenvolveu o seu pensamento pedagégido como compromisso a formagéo
critica do sujeito e a transformacao social. PamaldPFreire a educacao estava ligada ao
conceito da palavra gred@aideia. Essa palavra na civilizagdo grega tinha o sindbnt@o
educar e civilizar (FREIRE, 2005). Raideia é uma palavra que expressa 0O Processo
educativo numa perspectiva do holismo, no qualradgédo do individuo acontece atrelada
aos aspectos culturais, econémicos, historicost®ue fazem parte da vida do sujeito
(BRUGGER, 2004).

A pedagogia de Paulo Freire encontra-se com atideléle Marx por compartilharem
algumas concordéancias a respeito do ser humanainfeipa concordancia esta no fato de
ambos darem extrema importancia ao dialogo, pasarélo existe uma dicotomia entre o ser
humano e o mundo e por consequéncia entre o sarfwuena natureza. Ambos consideravam
0 ser humano como um todo, constituido por todasias dimensdes: cultural, social, politica
e econdmica. Para eles a educacéo ndo deve serapsodutora da sociedade, mas deve ser
um caminho por onde o individuo possa se percebetral de uma realidade concreta e
histérica (PERNAMBUCO e SILVA, 2006).

Outra caracteristica compartilhada entre Marx eré-resta na importancia da coletividade.
Segundo Pernambuco e Silva (2006), o pensament®ad® Freire tinha como objetivo
contribuir para a formacao critica do sujeito pgua eles pudessem transformar a sociedade
com acdes coletivas. Mais uma semelhanga encongraida Marx e Freire citada aqui € a
busca da transformacéo da sociedade: ambos buscavdribuir para a constru¢cdo de uma
nova sociedade, uma sociedade mais justa e eqabr

A busca pela construcdo coletiva de uma nova sadeeéra uma das principais marcas do
pensamento de Marx (LOUREIRO, 2006). A supera¢c&saléendividualidade rejeitada por
Marx e Freire, é necessaria segundo Tozoni-Re@36)2®ara a construcao de solucdes para
0s problemas ambientais, € preciso superar a logmaopocéntrica que predomina
atualmente onde o ser humano quer dominar a natereembém outros seres humanos a fim
de satisfazer suas vontades.

Embora Marx e Freire ndo tenham se dedicado a pécdgamente, consideramos que suas
ideias ajudam a compreender e contribuem paraeedssacdo que chamamos de Ambiental.

Coaduna-se com as ideias de integracdo entrefms&mo e a natureza defendidas por Marx
e Freire, a Teoria da Complexidade que segundo ni-dzeis (2008), foi desenvolvida
principalmente por Morin. A Teoria da Complexidagke contrapdem a fragmentacdo e ao
individualismo de nossa sociedade. Nesse sentidmpértante salientar que a mesma se
aplica a formacé&o do individuo como um todo coumistito um novo olhar sobre o mundo. A
proposta do pensamento complexo vai para além tdaulacdo e ligacdo dos saberes. O
pensamento complexo faz parte também do ambitalsmbiumano e se estende as dimensdes
éticas, politicas e econémicas. Educar com bagemnsamento complexo é uma urgéncia nos
dias de hoje e requer mudancas na forma de pemsagducar e de conhecer (MORIN;
CIURANA e MOTTA, 2009).



O olhar fragmentado tem nos levado a fazer sepasagdlistincdes entre o ser humano e a
natureza. Essas distingbes também tém acontecidmeaio da sociedade, separando e
afastando nacdes e pessoas com o pretexto desestgrupando de acordo com as diferencas.
No entanto a falta de contato entre as diferenggsobrece as relacées e diminui o0 ser
humano na sua esséncia (CAPRA, 2006).

A Educacdo Ambiental Critica

O adjetivo “critico” surgiu ao lado do nome da Eénm uma necessidade de diferenciacdo
do que pode ser chamada de EA Conservadora. Es§€@oigervadora se manifesta em suas
acoes pelo fato de buscar superar a crise ambigagalvivemos usando a mesma logica
dominante que gerou a crise. Trata-se de uma EAdgupelos mesmos paradigmas que
resultaram na dicotomia sociedade-natureza (GUIMBERA2004).

A vertente critica da EA surgiu a partir da décdea0 e originou-se das pedagogias criticas
e emancipatérias. Despontou com a forte caradteristialética que permite acumular
contribuicbes de outras teorias e correntes ted(L®OUREIRO, 2004). A EA Critica se
caracteriza por ser uma pratica social que compeean questdes ambientais vinculadas aos
processos sociais na leitura de mundo. O ser husamnelaciona na natureza por mediacdes
sociais que sdo construidas ao longo de sua listori

A EA Critica € considerada por Reigota (2009), Guiées (2007) e Loureiro (2004) como

uma educacao politica pelo fato de estar preocupadaromover a cidadania, a liberdade e a
autonomia proporcionando aos individuos a posddie de fazer escolhas, intervir e

transformar sua realidade na busca de uma sociattadecratica, justa e igualitaria para

todos.

A EA Critica se definiu pela necessidade de romptme&om o modelo de vida adotado
atualmente em nossa sociedade impregnada de vailodésdualistas e consumistas
(LOUREIRO, 2007). Outros autores concordam com é&marquando assumem que 0S
paradigmas que regem nossa sociedade e que focarapeeensdo mais na parte que no todo
é o desencadeador da crise ambiental que vivenje®GIMARAES, 2007; BRUGGER,
2004; REIGOTA, 2009).

Segundo Brigger (2004) e Reigota (2009) um passialipara a EA é a correta construcéo
do significado de meio ambiente. Para esses autoresnceito de meio ambiente deve
considerar 0os aspectos naturais e sociais, obskrventdas as relacdes entre os fatores
bioldgicos, sociais, fisicos, econémicos, cultuealgstoricos.

Varios trabalhos tém mostrado as representacéesede ambiente de determinados grupos
reconhecendo a importancia de se conhecer percepigddocentes e discentes (Reigada e
Tozoni-Reis, 2004; Barcellos et al, 2005); Schw&=yegnani e André (2007) e Guimaraes
(2002).

As diferentes maneiras de como a EA tem sido tinaloial nos revelam diferentes percepcoes
sobre o meio ambiente. De acordo com Hoeffel & ®#a@007), as percepcdes de diferentes

atores sdo construidas a partir de suas expersércisdo moldadas com referéncia no

contexto histérico e cultural. Por essa razao membte uma mesma cultura podem expressar
diferentes percepcfes sobre um mesmo objeto. Eageses ainda acrescentam que no

mundo das percepcdes ndo deve haver certo ou grap@dmas uma ponte entre essas
diferencas na expectativa de contribuir para acéolulas questdes ambientais.



A respeito da percepcao, Piaget indica que estiesenvolve ainda mais na fase escolar,
quando a crianca desenvolve uma percepcao guidds palavras conferindo a percepcao
significado. De acordo com Vygotsky, o desenho pseleuma maneira de saber o que a
crianga sabe a respeito de determinado assunta. é3@e autor, o desenho da crianca
representa o que ela pensa ou conhece sobre eatidade ou sobre uma situagcéo imaginaria
(VYGOTSKY, 1989).

A partir dessa reflexdo e partindo do pressuposéoas alunos das séries iniciais do Ensino
Fundamental ainda possuem uma percepcado muitofisitgdedo meio ambiente e seus
componentes, esse estudo teve como objetivo disaygercepcédo de alunos do 1° e 5° ano do
Ensino Fundamental sobre o0 meio ambiente e sebtepras.

Desenho Metodoldgico

A pesquisa desenvolvida tem um carater descritivees resultados foram analisados
adotando uma abordagem qualitativa. A pesquisaitgiing busca interpretar dados da
realidade a partir da perspectiva dos pesquisa@omo ela representa dados de uma
realidade especifica, a pesquisa qualitativa exigte contexto histdrico-social e temporal-
espacial (LUDKE & ANDRE, 1986; NEVES, 1996).

A pesquisa foi desenvolvida em uma escola muniggahda no municipio de Duque de
Caxias, estado do Rio de Janeiro. Foram selecisrdges turmas do 1° ano e duas turmas do
5° ano do Ensino Fundamental, essas turmas foremthitas por representarem o inicio e o
final do 1° segmento do Ensino Fundamental (antigmario). A faixa etaria dos sujeitos
pesquisados variou de 6 a 14 anos. A coleta desdadoealizada nos meses de fevereiro a
agosto do ano de 2011. Os instrumentos de coletdades utilizados no estudo foram a
elaboracdo de desenhos, entrevistas e analise alairgs pelos alunos. Nesse texto
apresentaremos apenas os resultados da analidesdrgos.

Elaboragao de Desenhos

A expressdo de ideias através de ilustracbes psendes permite a captacdo de uma
informacdo, sem que seja necesséaria a expresshal.vBeste tipo de coleta de dados, o
pesquisador propde ao pesquisado que ele represeaes do desenho um determinado
fendbmeno. Através da elaboracdo dos desenhos podéado um dialogo entre pesquisador
e pesquisado, onde, com o elemento grafico em ntdpgsquisador vai delineando uma
conversa com o pesquisado baseado em dados gqoeagigirados nas imagens (VICTORA;

KNAUTH e HASSEN, 2000).

Varios estudos tém utilizado a técnica do deseoho arian¢as e adolescentes para coleta de
dados (PEDRINI; COSTA e GHILARDI, 2010; MARTINHOTALAMONI, 2007; SODRE
REIS e GUTTIN, 2010; TOZONI-REIS; BARROS; RODRIGUESVIENEZES, 2005).Em
uma folha de papel € possivel para a crianca rabtar o seu cotidiano, deixando
transparecer através de um desenho o seu incolesddmdesenho a crianga realiza tanto o
objetivo como o subjetivo relacionado ao seu cdntékNTONIO e GUIMARAES, 2005).

A primeira visita as turmas iniciou-se com uma @s&a contando a histdria do livro:
“WYamos Abracar o Mundinho” (BELLINGHAUSEN, 2002)antentativa de estimular os
alunos a discutirem o que percebem sobre o meideatebe seus problemas. Em seguida os
alunos foram convidados a fazer um desenho quetasse 0 meio ambiente ao redor da sua
casa Os alunos tiveram cerca de 40 minutos para eraézsa atividade. O encontro foi
finalizado com a citacdo por cada aluno de um compie que ele considerava do meio
ambiente. Os dados citados foram registrados goit@s




A metodologia utilizada para analisar os desenh@xemplo de outros estudos, consiste em
uma interpretacao simples identificando a presedegalementos que indicam como o sujeito
percebe o meio ambiente ao redor dele (PEDRINI; TAO8 GHILARDI, 2010; BOER,
1994). A analise dos desenhos nao foi feita coer&atia a possiveis aspectos psicolégicos,
a metodologia de analise ocupou-se apenas em des@s elementos representados nos
desenhos. Nesse estudo estabeleceram-se paradaieindlise duas categorias: elementos
naturais e elementos artificiais, caracterizadoaatedo com o PCN Meio Ambiente (1997).
Para classificar as percepc¢des identificadas nesntie@s seguiu-se a classificacdo de Reigota
(2010), onde o enfoque de aspectos naturais (bgdacabibticos) refere-se a uma percepcéo
naturalista. As observacgdes orais feitas pelosoaldoram utilizadas como parametro de
complementacao as ideias apresentadas nos desenhos.

Resultados e Discussao

Analise dos Desenhos

Foram analisados 41 desenhos (17 do 1° ano e 2%aw) e todos os desenhos pertenciam a
alunos de uma mesma turma de acordo com o anocdlgdade. Iniciou-se a analise dos
desenhos pela identificacdo dos elementos presenfiaam estabelecidas a principio duas
categorias: elementos naturais e elementos aatgficNa categoria dos elementos naturais
estdo incluidos os seres bidticos e abidticos eategoria artificial estdo os elementos
construidos ou transformados pelo ser humano (TAEEL e 2).

As Tabelas abaixo nos mostram em quantos desemhekementos apareceram de acordo
com a turma. Podemos perceber na comparacao editigramacéo de elementos naturais e
artificiais, que, quando as criangas representaneio ambiente, os elementos naturais tém
maior destaque. Em 10 desenhos das turmas de Itoame predominancia dos elementos
naturais, em 2 desenhos foram enfocados elemeriifisiaas e em 5 desenhos houve uma
igualdade da quantidade de elementos naturaitfieiais. Esse dominio da presenca dos
elementos naturais também foi encontrada nos deseda turma de 5° ano, sendo 18
desenhos com predominio dos elementos naturaismletementos artificiais e 5 com a
mesma quantidade de elementos naturais e arsfid#gses resultados coincidem com os
resultados de Martinho & Talamoni (2007), no estwhbre a representacdao de Meio
Ambiente de alunos da quarta série do Ensino Fuedtah onde 70% apresentavam uma
visao naturalista do ambiente. Isso pode ser miadio com a classificagdo de meio ambiente
gue Reigota (2010) faz a partir de estudos feibms a percepcdo de meio ambiente. Uma das
classificagbes que esse autor estabelece em peéesempbre 0 meio ambiente é a
classificacéo naturalista, que se caracterizafsbodos sujeitos considerarem meio ambiente
como sindnimo de natureza. Na Tabela 2 observam®® @glemento artificial casa sobressai
muito em relacdo aos outros, isso pode ser enteruitb fato da casa ser um lugar de
referéncia para a crianga, alguns alunos ao dessnha casa justificavam dizendo ser ali o
local onde encontravam a familia, brinquedos etobjpessoais. Em 13 desenhos da turma de
5° ano, o elemento casa € o Unico elemento aatificesente.



Elementos artificiais | Turma do 1° ano N=17 Turma do 5° ano
presentes nos N=24
desenhos
Casa 13 24
Valao 1 3
Rua 0 4
Caixa d agua 0 2
Bolinha 1 0
Praca 1 0
Latinhas 1 0
Carro 0 1
Lixo 0 1
Roupa 1 1

Tabela 1: Elementos artificiais preesemos desenhos selecionados.

Elementos naturais | Turma do 1° ano N=17 | Turma do 5° ano N=24

presentes nos desenhas

Arvores 10 21
Sol 3 16
Nuvem 2 15
Grama 9 13
Flores 5 9
Animais 3 10
Pessoas 4 3
Rio 1 1
Chuva 1 1
Trovao 1 0
Pedra 0 1

Tabela 2: Elementos naturais presemssiesenhos selecionados.

Desejando compreender como o0s alunos véem as pemspeelacdo ao meio ambiente, a
categoria de elementos naturais foi subdivididadeias subcategorias: seres bidticos e seres
abidticos. A categoria dos seres bidticos foi fatenpelos elementos: arvore, grama, flores,
pessoas e animais. Na categoria dos seres abi@immntramos: sol, nuvem, rio, chuva,
trovao e pedras. Com o objetivo de entender comaures percebem os seres humanos no
meio ambiente nos detivemos aos dados da subcateigsrelementos bioticos.

B 1°ano N=17 ®m5%ano N=24

Arvore
Grama
Flores
Animais

Pessoas

Gréfico 1: Seres Biéticos preseni@s desenhos do 1° e 5° ano do Ensino Fundamental.
Nota: Dados obtidos pela analise diesenhos.



Percebemos no Grafico 1 que as criangas menomrepasentarem 0 meio ambiente ao redor
de sua casa dado maior enfoque aos elementos @a(8orores, grama e flores) que os
elementos da fauna e da presenca humana. O mesme nos desenhos dos alunos do 5°
ano, entre os seres bidticos os elementos maissemados sao os da flora (arvore e grama).
Nessa turma diferente dos desenhos da turma derd@he-se uma presenca maior da fauna.
Interessante notar que esses resultados diferemedodados de Pedrini, Costa & Ghilardi
(2010), onde os elementos da fauna sobressairamlementos da flora no estudo sobre a
percepcéo de criangcas e adolescentes em vulndealglisocial para projetos de Educacao
Ambiental.

Cabe destacar que em ambas as turmas a presesea domano nos desenhos é escassa
aparecendo em 23%, (4) dos desenhos de 1° anoam@ario do que podiamos esperar, esse
namero é ainda menor nos desenhos de 5° ano coesenpa em 12,5%, (3) dos desenhos.
Esse resultado concorda com os resultados de Mar&riralamoni (2007), Pedrini, Costa &
Ghilardi (2010) e Aires e Bastos (2011) que ene@vaim nos desenhos coletados em seus
estudos uma pequena presenca do ser humano. Estsat@agdo de que o homem ainda néo €
percebido como parte do meio ambiente pode seicadpl pelo fato de ainda nao existir um
consenso sobre a definicdo de meio ambiente (REAK;@010). Segundo Boer (1994), levar
os alunos a refletirem sobre a dindmica ser humanaeza deve ser uma das principais
preocupacdes dos docentes. Dai a preocupacéo emvde®r atividades de EA para que a
percepcdo naturalista seja encaminhada para umapgéo holistica onde o ser humano é
parte integrante do meio ambiente. Tal ideia est@aabrdo com o objetivo geral do PCN
Meio Ambiente (1987) para o Ensino Fundamentaledar o aluno a perceber-se como parte
integrante da natureza.

Desenhos dos alunos

L\

O B W casa

casa

Desenhos de diferentes alunos do 1° ano do Ensimtaimental representando casa, sol, arvore, grdimes.



Desenho de um aluno do 1° ano do Ensino Fundanreptalsentando casa, grama, arvore, flores, pe$soas

Desenhos de diferentes alunos do 5° ano do

nuvem, sol e animais.

Ensindafmental representando casa, arvores, gramas,flor

Desenho de um aluno de 5° ano do Ensino Fundameptaisentando casa, arvores, grama, florespestoas

valdo e carros.



Andlise das citacfes dos alunos

Ao final da realizagao dos desenhos foi solicitads alunos que cada um falasse um
componente que eles consideravam ser do meio ai@bfepesquisadora registrou em um
cartaz as falas dos alunos. A atividade foi direatta de forma que ndo houvesse repeticéo
do mesmo componente. Participaram dessa ativigagteaa os alunos que quiseram se
expressar oralmente. Dos 18 alunos da turma deoclprasentes na atividade, 14
participaram. Sendo que da citacdo 9 desses comigsrneram elementos naturais (cachorro,
cavalo, &rvore, mato, uva, rio, chuva, agua eesblelementos eram artificiais (piscina, moto,
carro, boneca e lixo). Na turma do 5° ano de ual ti# 24 alunos presentes, 19 alunos
citaram um componente, onde 14 eram elementosaiatarvore, flores, plantacdo, animais,
fruta, pessoas, passaros, inseto, mar, agua, ¢egheea, sol e ar) e 5 componentes
artificiais (casa, carro, caminhéo, cadeira e gviao

Mais uma vez os alunos ao se referirem ao meioentddemonstraram ter uma percepcao
naturalista do mesmo. Nao havendo nesse caso, iflenenga entre os alunos do 1° e 5° ano
do Ensino Fundamental. Segundo um dos principioSatderéncia de Thilisi, a Educacao
Ambiental deve se iniciar na Educacao Infantil,ologs questdes ambientais devem ser
tratadas desde as seéries iniciais do Ensino Fundam€abe a escola problematizar fatos
socioambientais presentes no cotidiano de seuslensuperar a mera transmissao de
contetidos (GUIMARAES, 1995, 2007).

Consideracoes Finais

Devido a relevancia do tema meio ambiente nosaltisss, consideramos que trabalhar a EA
desde a infancia é algo necessario para a formdgdom individuo apto a exercer sua
cidadania de forma plena. As percepcdes sobre o rmmibiente sdo influenciadas por
diferentes fatores e contextos, conhecé-las caomfpiéra a elaboracdo de politicas publicas e
programas de EA em busca de solugbes para os prablembientais e para a construcdo de
uma sociedade sustentavel. Na pratica escolargcenla percepcédo de meio ambiente que os
alunos possuem é essencial para orientar a pdaigdocentes. Consideramos ser importante
a reflexdo dos temas ambientais desde as sémemEsnbuscando uma significacdo dos temas
relacionando-os as questdes ambientais locais ni@xdto onde 0s sujeitos estédo inseridos.
Compreendemos que em uma dimensao ainda mais gogla ensino da EA é o ensino de
Ciéncias nessa etapa da escolarizacdo. Estudosnsigartam que criangcas na fase de
alfabetizacdo estdo aptas a aprender ciénciaséatrda observacdo e experimentacao
(HAMBURGER, 2007). Segundo Ovigli e Bertucci (20@9,90) “As Ciéncias da Natureza,
portanto, precisam ser entendidas como um elemeat@ultura e também como uma
construcdo humana...]".

Entendemos que, os desenhos dos alunos sobre amikiente podem representar o que eles
conhecem e sabem sobre o tema. Portanto, o enfiegelementos naturais nos desenhos sem
uma expressiva presenca humana pode nos indieressidade de inserir a dimenséo social
nas questdes sobre o meio ambiente. Buscamossattagge estudo, fomentar a discusséo da
importancia da EA nas séries iniciais, ressaltagde nessa fase da vida a crianca esta
construindo valores e habitos que orientaréo sti@sl@s por toda vida. Importante também
mencionar o quanto esses alunos reflexivos e asiicrespeito do meio ambiente podem ser
multiplicadores desses conceitos em outros amisiéota da escola.
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