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Resumo

O uso do livro didatico deve proporcionar aos atudominio e reflexdo dos conhecimentos
escolares. Todavia, a literatura cientifica temcado a qualidade precaria da grande maioria
dos livros didaticos de Ciéncias no Brasil. Poe esbtivo, tivemos como objetivo analisar
como professores dos 6° aos 9° anos usam o lidgéadich de Ciéncias. Para isso, construimos
um questionario de pesquisa que foi aplicado a @@2essores de escolas municipais e
estaduais da regido de Taubaté, e os dados regelimmtmento estatistico, sendo os
resultados analisados através do SPSS. Os resulvitidos indicam que o livro didatico é
ainda o principal material didatico de uso em dalaula. O trabalho enfatiza ainda o fato de
o livro didatico ser freqliientemente usado pelogepsmres no que diz respeito aos textos,
imagens e exercicios, além de ser o principal secdos professores para preparar suas aulas.

Palavras-chave:livro didatico, ensino de Ciéncias, PNLD, uso igool didatico.

Abstract

The use of the textbook should provide studenth Witowledge and reflection area school.
However, the literature has indicated the poor igguaf most of the textbooks of science in
Brazil. For this reason, we had to analyze howheex from the 6th to 9th grades use the
textbook of Sciences. For this, we constructedraeyuquestionnaire that was applied to 102
teachers from state and municipal schools in tgeneof Taubaté and the results analyzed
using SPSS. The results indicate that the textlmekll the main teaching material for use in
the classroom. The work also emphasizes the fatttiie textbook is often used by teachers
with regard to texts, images and exercises as agelleing the main resource for teachers to
prepare their lessons.

Keywords: textbooks, science education, National TextboagfRm, use of textbooks.

O livro didatico € parte importante do complexo &ém que caracteriza o ensino
formal — professores/conhecimento/estudantes. Blugstudos mostram que ele é a
ferramenta de consulta mais utilizada por professg estudantes na educacdo escolar
(CARMAGNANI, 1999; SOUZA, 1999; FRACALANZA & MEGIDNETO, 2006). Além
disso, estes pesquisadores acreditam que, parasnalitnos de ensino publico os Livros
Didaticos sao, provavelmente, suas principais fieerdas de estudo e acesso a informacdes
escolares. Esse recurso ainda serve como guiateanigacdo de conteudo dos cursos, na
estruturacdo do planejamento anual e na busca aefei@rs, passando muitas vezes a ser
fonte de verdade cientifica deste ambiente de erfsirmal (FRACALANZA & MEGID
NETO, 2006).



Posta assim a questdo, € de se dizer que as gagsis sobre o livro didatico
constituem um campo de estudos bastante atualp tdedpertado a atencdo de varios
estudiosos nas ultimas décadas: Pretto (1985)tafreCosta & Mota (1989); Coraccini
(1999); Hofling (2000); Martins (2006) entre outros

Avaliamos os artigos sobre livros didaticos de ci@hnem nove periodicos brasileiros
no campo da Educacéo em Ciéncias, encontranddigdsarelacionados a livros didaticos de
Ciéncias até 2010. Tenta-se identificar, na grand®ria desses artigos, erros conceituais,
problemas com alguns contetdos especificos, idieslqmr eles veiculadas, concepgdes de
ciéncia adotadas, sua evolucéo historica e relagiasas politicas publicas do livro didatico.
No entanto, h& poucos estudos sobre as diferemtes$ de uso desse material didatico no
contexto escolar.

Dentre esses trabalhos destacamos o de Nascin28@®)( no qual a autora trabalha
com o uso do livro didatico de Biologia no ensinédim nas escolas publicas do Distrito
Federal. Nesse trabalho, por meio de entrevistasaioco professoras, Nascimento conclui
gue as mesmas usam o livro didatico em trés cargegara subsidiar o desenvolvimento das
atividades de sala de aula, para dar suporte \Adaates extraclasse do aluno e para orientar
os professores durante as sessfes de planejanasrdalés.

Outro artigo é o trabalho de Cassab e Martins (R0@8qual as autoras investigam os
sentidos que professores de ciéncias da rede puididRio de Janeiro atribuem aos livros
didaticos em um contexto de escolha deste recAtsavés da andlise de discurso, as autoras
pesquisam ainda como professores escolhem o lidddicb na relacdo com o discurso da
politica do livro didatico e da formacgéo docente. &utoras concluem que sdo muitos os
sentidos que os professores de ciéncias tém pameado do material didatico, como a
linguagem, 0s aspectos visuais, 0S erros concgituas todos esses sentidos sao sempre
atribuidos ao aluno, ou seja, o professor pensasagin quem € seu aluno, para depois
escolher seu livro didatico.

Megid Neto e Fracalanza (2003), em pesquisa reldizam professores de Ciéncias
da rede publica da regido de Campinas, concluiram ap professores usam os livros
didaticos para trés finalidades principais: a) cdamte para planejar e preparar suas aulas; b)
como apoio as atividades de ensino-aprendizagersadéande aula ou em atividades extra-
escolares; c) uso do livro didatico como fonteibdptafica para aperfeicoamento.

Amaral (2006) aponta alguns outros usos do Lividab¢o:

[...] muitos professores estabelecem uma relagéa em a obra, deixando de lado
textos e atividades, as vezes substituindo-os pdemal extraido de outras colecdes
ou de livros paradidaticos. Jornais e revistas éamlicostumam funcionar como
fontes de inspiracao e de informac8es para as aulasis raramente, videos, CD-
ROM e internet. Nao raro, as aulas sdo acompantemaparalelo por projetos
multidisciplinares, onde prevalece o estudo do meias com a presenca auxiliar
dos diversos recursos mencionados, incluindo orrdmD. A maior novidade
constatada na pesquisa talvez seja essa cresotamtdividade criativa do professor
com o LD adotado, possivelmente um sinal dos terapgas, em que a informacao
se multiplica e se reformula com agilidade imp@ssnte e novos recursos
didaticos sdo continuamente disponibilizados (p.85)

Na procura de estudos em bancos de dados intena#s;i encontramos muito poucos
trabalhos sobre o uso do livro didatico. O trabalkdGracin e Domovic (2009) relata 0 uso
do livro didatico de Matematica por 987 professodss Croacia. A pesquisa tentou



estabelecer o quanto o livro didatico era usadgimasomo os métodos de ensino aplicados
ao se usar o livro didatico. Além disso, avaliombém qual era o grau de satisfacdo desses
professores ao usar o livro didatico. A pesquissentou que, em geral, os docentes estao
satisfeitos com seus livros, que ele é frequentanesado e ainda que os livros didaticos sao
o principal recurso que esses profissionais utilizaara preparar suas aulas. O trabalho
enfatiza ainda o fato de que, para os alunos,ro tiidatico é usado principalmente para sua
pratica e, para os professores, € usado como &aseate preparacdo do ensino. Como em
nosso trabalho, para a analise destes dados assutiizaram o software estatistico SPSS.

Encontramos também o trabalho de Lubben et al.3j200ndicando que os
professores da Namibia fazem pouco uso do livrétidiol em sala de aula, e que os principais
usos do livro didatico neste pais sdo para obsetegramas e dados, assim como para
verificar informacdes fatuais.

Diante do exposto observamos a preocupacdo dowipadgres com trabalhos
destinados ao estudo do livro didatico de ciéndaslavia, sua eficiéncia depende de uma
adequada escolha e utilizacéo por professoresiesal) segundo Martins (2006), este ainda €
um assunto de investigacdo muito escasso, 0 quenatigou a empreender esta pesquisa,
especialmente com intuito de desenvolver um ingtnin (questionario) que permita
identificar os usos do livro didatico em grandegpulacbes. Assim, 0 problema desta
pesquisa pode ser enunciado do seguinte mguiais sdo 0s usos que os professores de
Ciéncias do ensino fundamental fazem dos livros didicos de Ciéncias?

Metodologia

Este trabalho tem por objetivo identificar comafpssores de Ciéncias utilizam os
livros didaticos, sendo os sujeitos da pesquisdepsores de 6° ao 9° anos do ensino
fundamental de escolas publicas da regido de Taighat

Tendo em vista a questéao levantada e o objetagadio, a proposta mais adequada
para o presente trabalho foi de natureza quamttgpior permitir trabalhar com uma amostra
maior que confira confiabilidade estatistica. Paompor o questionario, que foi nosso
instrumento de pesquisa, utilizamos uma escalguédo do tipo Likert, na qual a cada item
se associam algumas possibilidades de respostaseyeen variar de concordancia até a
discordancia (SILVA & SIMON, 2005). No questionagpooposto a escala teve a seguinte
configuracdo: 5 — Nunca; 4 — Raramente; 3 — Alguvezes no més; 2 — No minimo 1 vez
por semana; 1 — Todas as aulas.

Para validagdo do questionario, foi feita uma agho piloto a 10 professores de
ciéncias de 6° ao 9° anos do ensino fundamentat@uearticipariam da amostra pesquisada.
Nesse teste o objetivo foi saber qual era a aéaitdp questionario, assim como verificar
possiveis incoeréncias entre as questdes e prablelanguagem.

Para a analise dos dados desta pesquisa, 0s daitls doram tratados com Métodos
Estatisticos Multivariados, isto €, realizou-se uhmalise Fatorial Exploratoria, reunindo as
varidveis em conjuntos menores, criando-se, assimmodelo fatorial. Para esse tipo de
analise, usa-se 0 método VARIMAX de matriz, rodeoia normalizacédo de Kaiser, por meio
do software SPSS® (Statistical Packet for Socia@r®es, 2003).

Quando se trabalha com dados quantitativos, deiesedevem ser empregados:
Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) e Esfericidade de Bartleft teste de adequagéo de amostragem
de Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) demonstra se os dadodem ser tratados pelo método de
andlise fatorial. Este teste compara as correlagiGgdes com as parciais, com variagdo de O
a 1. Um valor préximo de 1 é bom para a analiseritdt jA& um numero proximo a zero,



significa que a analise fatorial pode ndo ser umm bonétodo para a analise dos dados
(PESTANA & GAGEIRO, 2000). Neste trabalho foi entado KMO igual a 0,740, o que
possibilita trabalhar com a analise fatorial. OteeSsfericidade de Bartlett mostra se as
variaveis sdo ou nao relacionadas. Para que se prasar os dados, segundo o método da
analise fatorial, o valor encontrado para a sigaifcia deve ser menor do que 0,05. Nesta
pesquisa, foi encontrado 0,000, o que confirmouajardlise fatorial permite um tratamento
adequado para os nossos dados.

Tendo a confirmacéo do uso da andlise fatorialytiizada a analise de componentes
principais com rotacdo Varimax, a fim de buscaumalg pergunta com carga menor que 0,4,
0 que implicaria na sua eliminacdo. As questdes carga inferior a esta referéncia foram
eliminadas, tendo em vista ndo serem relevantesgpanalise.

A seguir, as atencdes recairam para os valoresvaldncias obtidas na andlise
fatorial, de forma a verificar se os fatores en@uus explicam a maior parte de nossas
variaveis, ou seja, mais de 50% da variancia tblesta etapa, o objetivo foi descobrir quais
variaveis que, se removidas, aumentam a consiatérterna do instrumento. Com a retirada
destas questbes, o KMO realmente aumentou, pasdan@d40 para 0,798, aproximando-se
mais de 1.

Passamos entdo a interpretacdo dos fatores, buscaratterizar cada fator por uma
propriedade que represente a sintese do agruparmestatiistico. Seguindo esse critério, as
variantes 4 e 5 agruparam-se em apenas uma varigua seja, variante 1 (nunca e
raramente); a variante 3 transforma-se em variai@dgumas vezes no meés); e as variantes 1
e 2 aglutinaram-se na variante 3 (no minimo 1 \@zspmana e todas as aulas). Com esse
procedimento de aglutinacdes das variaveis, pogeesseguir com a pesquisa, passando-se
a fase de andlise dos dados.

Os usos do livro didatico de ciéncias na regido de Taubaté

Como primeiro passo para a analise dos dados, ftredatos os sujeitos da pesquisa.
Para isso, analisou-se a Ultima etapa do questioriétitulada: “Sobre a formacdo do(a)
professor(a)”. O objetivo foi obter informacgdes gogfessores a respeito de suas formacoes.

E interessante apontar que os professores desjaiga tem em sua maioria entre 20 e
50 anos de idade e que boa parte deles trabalimaisade 4 anos no magistério. Também se
pode depreender que grande parte desses professtralha apenas em uma escola, com
uma jornada de trabalho, de 31 a 40 horas sem&uwisnto, esse grupo de profissionais tem
certa experiéncia no magistério e ndo sofre exaassinte com uma elevada jornada de
trabalho (dupla jornada), o que permite considgua o0 conjunto de respostas obtidas reflete
o uso do livro didatico dentro de uma margem ragbée horas trabalhadas e experiéncia
docente.

Com base nesse conhecimento do perfil das pesstasvistadas, a primeira
indagacao foi saber se a escola em que lecionata ado livro didatico. Como esperado,
90,2% das escolas apresentaram resposta posit@aesia indagacdo. Esse posicionamento
representa aquilo que se propde desde que o PNLDgtantado. Surpreendente, entretanto,
€ saber que mesmo com esta politica publica imgdantainda existam escolas publicas que
nao adotam livros didaticos.

A proxima questdo foi saber se os professoredcimatam da escolha do livro
didatico adotado em suas escolas. Uma parcelaseyegiva, de 68,6% dos entrevistados,
responderam que ndo opinaram no processo de escsdtacao.



Embora o questionario ndo tenha qualquer tipo datiiicacdo pessoal, em quase
todos os 70 questionarios em que os professoresrdia que ndo participaram da escolha do
livro didatico pode-se apontar uma das possivaisasaao cruzar com informacdes com a
questdo seguinte, na qual lhes é perguntado: “Ctmino processo de escolha do livro
didatico (LD) adotado na sua escola?”. Ao anaksmes 70 questionarios pode-se observar,
em sua grande maioria, que o professor afirma gamascolheu o livro didatico adotado foi
o Departamento de Educacao local. Em nosso casob$ervado com grande frequéncia o
Departamento de Educacdo de Taubaté como aquelesqakhe o material didatico adotado
na escola.

Esses dados sdo contraditorios aos ditames d@gamlpublicas, que apontam a
importancia do professor escolher seu proprio nadtelidatico. Afinal, é ele quem vai
trabalhar com o material escolhido durante todono Betivo. Porém, como é possivel
perceber, nas cidades analisadas nesse trabalbp) gyem fazendo essas escolhas é o
Departamento de Educacéo.

Ao tratar do assunto “manual do professor”, 74,586 grofessores dizem que
recebem o manual do livro didatico adotado. Issatéaordinario uma vez que o manual do
professor pode interferir na maneira com que o resitiliza o livro didatico, ja que,
segundo o PNLD/2011, o manual do professor devertdiretrizes, ponderacdes, exercicios
resolvidos, referéncias bibliograficas, dentre amitquesitos. O professor ter em maos o

manual do seu livro didatico é importante, hajaavigue este é um dos instrumentos de
avaliacao do livro didatico, segundo o PNLD/2011.

Quanto a qualidade deste livro didatico, apenasofegsores (3,9%) entrevistados
classificaram-no como 6timo; 57,8% dos professatassificaram-no como bom; 26,5%,
como regular; e 11,7%, como ruim ou péssimo. O detserem classificados como 6timos,
bons, regulares, ruins, ou mesmo péssimos, € rpaitcular para cada professor, uma vez
que, a principio todas essas obras deveriam sevaas pelo PNLD.

Uma das questdes que pode elucidar a diferencaritésos de avaliacao utilizados
pelos professores e pelo PNLD diz respeito a qoekt#o questionario: “Qual € o titulo e os
autores do livro didatico adotado?”. Primeiramenée,importante dizer que poucos
professores responderam a essa questdo. Daquspasdalas, obtivemos o nome de apenas
trés livros. Duas obras mencionadas foram aprovpdis PNLD/2008, tendo um deles a
segunda melhor classificacdo. O terceiro livrodota&o teve referéncia no PNLD.

Nesse sentido, uma colecdo bem classificada pek daulivro didatico pode receber
uma avaliacdo negativa do professor. Um possivéivmpara isso seria ndo estar de acordo
com sua realidade escolar, afinal, a maioria ded@sescolhe seu proprio material didatico. E
talvez por isso mesmo nem saiba titulo e autores.

Outra discusséo diz respeito ao fato de que caafagsor/escola deve escolher trés
colecbes e, se a primeira ndo estiver disponiv€peerno envia para a escola a segunda,
muitas vezes até mesmo a terceira opcdo, o quefppelecom que os professores figuem
desestimulados e passem a considerar o livro 1Queanto a questdo do planejamento anual
das aulas ser elaborado de acordo com o livro idad&dotado pela escola, 42,2% dos
professores dizem que sim, outros 44,1% dizem gaenw livro didatico parcialmente e
apenas 13,7% dizem que ndo usam o livro didatiotadd para o planejamento anual.

Aqui cabe uma reflexdo sobre esse resultado enédudaes opcdes de resposta no
guestionario: o planejamento anual é feito no @nido ano (quando muito revisado
semestralmente), ou seja, o professor usa o liddtido para esta tarefa poucas vezes no ano,
0 gque pode leva-los a responder “usar parcialmebli®a vez unidas as variaveis (usar + usar



parcialmente), temos, portanto, um montante de%86J8 professores que se baseiam pelo
menos em parte no livro didatico adotado para sme@amento anual. Esse resultado esta de
acordo com a literatura, uma vez que Megid Netoagdtanza (2006) ja observavam que 0s

professores usavam diferentes cole¢des, editoraautares distintos para elaboracéo do

planejamento anual.

hY

Com relagcdo a programacédo e ao desenvolvimentoadias, 39,2% professores
afirmam usar completamente o livro didatico adotadmno base para isto e 52% dos
professores o usam ao menos parcialmente. ApeB#sd)s sujeitos da pesquisa ndo usam o
livro didatico adotado para a programacao e o dede@mento das aulas.

Esses Ultimos dados sdo importantes para compreenae estdo sendo preparadas e
planejadas as aulas de milhares de alunos do efisidamental de ciéncias da regido de
Taubaté. Evidenciam que do total dos professore&9® trabalham, pelo menos em parte,
com o livro didatico adotado pela escola. Emborgrande maioria dos professores nao
escolha seus livros didaticos, e alguns o consideném, mesmo assim percebe-se que mais
de 85% desses professores usam os livros didatclmdados para elaborarem seu
planejamento anual, e 91% para a programacao senmdadvimento de suas aulas.

Outra questéao levantava a frequéncia com queasegsiores utilizam o livro didatico
adotado durante suas aulas. A resposta obtideefqud 90,2% usam com muita frequéncia,
enguanto que os outros 9,8% dos professores usanuib® pouco. Esses dados revelam que
os professores ainda utilizam o livro didatico dieaas aulas e, mais do que isso, utilizam
com muita freqUéncia, o que revela que estudosndeee feitos para que os livros didaticos
possam trazer sempre atualizagcdes e propostagim@sapara esses profissionais.

Esses dados foram cruzados com aqueles da pequentguestionava sobre a adocao
ou ndo de algum livro didatico pelas escolas. Agsta encontrada mostra que, mesmo nas
escolas em que nado se adota um livro didatico rafegsores, ainda assim, empregam com
muita freqiéncia algum livro didatico em sala de.au

Os dados obtidos possibilitaram concluir que € caneuatre os professores trabalhar,
com muita frequéncia (cerca de 80% das aulas), a®ratividades dos tipos “exercicios”,
“textos” e “imagens”. Porém, quando se leva em idenacdo as “atividades
complementares, experiéncias, leituras, proje@stequéncia de uso cai (31,4% das aulas).
Ou seja, aquilo que poderia dar um tom mais inovadoensino-aprendizagem e contribuir
para o desenvolvimento de capacidades intelecsugisriores € menos aproveitado pelos
professores.

O resultado nao expressivo sobre a utilizacdo dasdades complementares,
experiéncias, leituras, projetos ou de qualquemracatividade, pode ter como hipotese o fato
destes professores, ndo fazerem o uso adequadopdetm das ferramentas fornecidas pelos
materiais didaticos. Normalmente, nessas atividagéstem propostas como leituras de
textos de linguagem diversificada, da midia ouinaig de cientistas, discussao de relacbes
Ciéncia -Tecnologia - Sociedade, projetos ou erpantos de natureza aberta e investigativa,
debates, discussdo de temas controversos, emdevishquetes, estudo de situacdes do
cotidiano dos alunos, etc. Dessa forma, dar poteacdo a isto é reforgcar um ensino
tradicional, descontextualizado, com énfase na mieag#o de fatos e informacdes.

Entre os professores respondentes desta pesd48iaafirmaram que fazem uso de
outros recursos didaticos em sala de aula, enquauo52% preferem uma aula mais
tradicional e provavelmente mais vinculada ao gd@usa. O uso desses outros instrumentos
didaticos pode enriquecer o ensino/aprendizadolultoaquando traz para a sala de aula
outras opc¢des didaticas.



Para entender melhor essa pergunta, qual sejaguerfrequiéncia se utilizam outros
recursos didaticos em sala de aula, além do lidotago pela escola, questionou-se a
freqiéncia com que os entrevistados utilizam, ess awlas, outros instrumentos como apoio
didatico. Embora 48% dos professores afirmem qaenusom bastante frequéncia outros
recursos didaticos, obtivemos indicadores de quidizacdo desses outros recursos didaticos
€ muito baixa.

Contudo, o simples fato do professor usar essessotgcursos, mesmo que em uma
freqléncia semanal baixa, ja torna possivel corasbdmaral (2006), quando este menciona
que o livro didatico ja ndo € o unico recurso datautilizado pelo professor de Ciéncias.
Videos e filmes, revistas, mapas/maquetes/tabetasdelos anatdbmicos sao alguns materiais
didaticos usados com alguma freqiéncia pelos mofes. Por outro lado, os dados indicam
gue o livro didatico adotado pela escola é aingarxipal material didatico de uso nas aulas
de Ciéncias.

Mas com que freqiiéncia o professor usa o livrétdid adotado para preparar suas
provas e avaliacbes e aprender novos conhecimenfs?professores de Ciéncias
investigados usam o livro didatico adotado parpgmar provas e avaliagcdes e aprender novos
conhecimentos com baixa frequéncia. Mesmo assinpeosntuais nesses indicadores sao
significativos, o que pode nos levar a considetsr os professores respondentes utilizam o
livro didatico adotado pela escola em praticaméesdas as acdes pedagdgicas, inclusive para
sua formacao continuada.

Os professores também foram questionados sobregééincia com que eles usam
outros livros didaticos para preparar e desenvavess aulas com os alunos, preparar suas
provas e avaliacfes, elaborar o planejamento apesduisar um assunto em diferentes fontes
bibliograficas, procurar textos, exercicios, atadds variadas e aprender novos
conhecimentos.

Os resultados apontam que os professores tem detditacédo para preparar e
desenvolver suas aulas, pois além de usarem cotantadrequéncia o livro didatico
adotado, também usam outros livros didaticos pafaarefa. Além disso, através desta
analise, percebe-se que o professor busca cormteftaquéncia outros livros didaticos para
pesquisar um assunto. Costumam também, com freiguéorocurar textos, exercicios,
atividades variadas e aprender novos conhecimem@as.seja, embora com diferentes
frequéncias de uso, conclui-se que livros didat{edstados pela escola ou outros de consulta
dos professores) séo o principal recurso utilizaelos professores aqui investigados em suas
variadas acoes pedagogicas e para sua formacaouzats.

Muitos resultados que encontramos evidenciam quefessor ndo segue rigidamente
o livro adotado pela escola. Embora o utilize couitanfrequéncia para preparar suas aulas e
fazer exercicios e atividades com os alunos, oegsores ndo se atem fortemente ao livro
nos momentos de planejamento.

Tenha-se presente hoje em dia, que esse tipostierpoexplicitada por Megid Neto e
Fracalanza (2006), sofre um processo de dissenuinapffe os professores do ensino
fundamental. Esta classe de professores tem seatosidepta do livro didatico mas, em
contrapartida, os professores fazem uso com peeqaédncia do mesmo para o planejamento
anual, para confeccdo das provas, para realizag@oatividades complementares, dentre
outros processos didaticos. Os professores estéando com grande frequéncia os livros
didaticos, mas apenas no que diz respeito a aldenseus componentes, quais sejam, 0S
textos, 0s exercicios e as imagens.



Consideracoes Finais

Héa cerca de 20 anos os livros didaticos no Brasih sofrendo grandes mudancas e
alteracdes, uma vez que ainda sdo consideradosnoippt instrumento didatico para
professores e alunos nas escolas brasileiras.

Apesar dos esforcos para melhorias e estabele@numtcritérios cada vez mais
acurados e adequados para avaliacdo desse matex@diando-se para tal, inclusive, em
pesquisas académicas — existe pouca informacde sakso que se faz do LD pelo professor
em sua pratica docente. Esta pesquisa pretend@mprste investigar como se da esse uso
entre os professores de Ciéncias, focando suanac@mido de Taubaté.

Na tentativa de contribuir para ampliacdo dos estpoliticas de avaliacao do livro
didatico, com objetivo de entender como os professde ciéncias dos anos finais do ensino
fundamental vem fazendo uso dos livros didaticagyuese um questionario validado
previamente e apresentado a uma amostra de 102&sgooés de Ciéncias. O tratamento de
dados deu-se através do software estatistico SPSS.

Este questionario nos trouxe importantes contrdmsgpara o entendimento de como
os professores fazem uso do livro didatico de @d&néo longo do percurso, percebemos que
algumas mudancas podem ser feitas neste instrunpanéoque ele contribua de maneira
ainda mais intensa para o estudo desta tematiaeaeoensino de ciéncias no Brasil.

Conforme Amaral (2006), outros recursos estdo sersdmlos juntamente com o0s
livros didaticos. Entre eles estdo jornais, registaternet, CD-ROM. Ainda assim, esta
pesquisa mostra que o livro didatico é ainda ocjral material didatico de uso nas aulas de
Ciéncias. Os resultados mostram que estes 102sporés usam com bastante freqiiéncia o
livro didatico, e que, embora grande parte desiestenham escolhido seus livros didaticos,
usam-nos para elaborarem seu planejamento angah) @mo para a programacgao € o
desenvolvimento de suas aulas. Além disso, ficdeené em nossa pesquisa que o professor
faz grande uso de textos, imagens e exerciciobwlos didaticos.

O Governo Federal tem se preocupado com a melluarigualidade dos livros
didaticos a serem utilizados pelos professores, l®wmmo com a integracdo e o
aprimoramento da relacdo professor e livro didatomr intermédio do PNLD — Programa
Nacional do Livro Didatico desde inicio da décadd @90. Temos assim cerca de 20 anos de
processos avaliativos do LD no Brasil, os quai&eptovocando melhorias na qualidade dos
LD editados no pais. Por outro lado, os professieasossa amostra usam o livro didatico de
maneira muito freqliente para preparar suas aulgsmra o0 planejamento anual, em
conformidade com os dados apresentados por Megid &ld-racalanza (2003), fruto de
pesquisa realizada em 1999 e 2000, ou seja, cerd® @nos antes da presente pesquisa. E
inquietante saber que ao longo dos anos (e tamb@émagses com realidades distintas da
nossa), os professores estédo fazendo os mesmodaibo® didatico ha tantos anos, embora
a qualidade desses materiais esteja melhorandovelemsnte, seu uso nas salas de aula
parece nao ter se ampliado.

Em suma, alguns questionamentos ainda se mant#ngqup o professor de Ciéncias
ainda hoje usa o livro didatico de maneira tdo 8fropda? Por que utilizam com grande
freqiéncia apenas textos, exercicios e imagens@eQatia para o professor adotar atitudes
diversas, empregando outros recursos com maidiéresp em sala de aula, recursos estes ja
incluidos em boa parte dos livros aprovados peloLIPNcomo atividades, textos
complementares, experiéncias, dentre outros?

Acreditamos que as politicas publicas devam comeegamsiderar um dos principais
elementos desta equacgao, qual seja o professodaesio este profissional no seu ambiente



de trabalho, procurando aproximar os livros didétias suas necessidades e anseios. O que
falta para este profissional explorar mais o lididatico? A busca das respostas se faz cada
vez mais necessaria, a fim de se saber se o prabkside nos proprios livros didaticos, na
alienacédo de seu uso como manual simplificado oudon@acdo dos profissionais que
utilizaréo essa ferramenta no futuro.
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