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Resumo

Este trabalho apresenta resultados de investigagiioe a percepcdo dos sujeitos da
aprendizagem de educacdo de jovens e adultos (B¥Aliamos as expectativas e anseios
desses sujeitos com foco nos conteldos de quieichk tcomo parametro os “olhares” de
diversos referenciais que destacam o contextorlustésocial e econbmico em que essa
modalidade de ensino foi e esta sendo construidaar Esses referenciais nos permitem
considerar que para suprirmos as necessidadesbdeesalos alunos da EJA é necessario
conhecermos sua realidade e, tendo por base estextm entrelagarmos as praticas
pedagogicas para a formacdo de cidaddos maisosrigictransformadores de sua propria
realidade.

Palavras chave: educacéo de jovens e adultos pamsiguimica, sujeitos da aprendizagem

Abstract

This paper presents results of research on subpsstseption of learning and adult education
(EJA). We evaluate the expectations and wishefagd subjects with a focus on chemical
content as standard the "looks" of several bencken#inat highlight and this type of
education has been and is being built in the cguilinese benchmarks allow us to consider
that to meet the needs of students' knowledge wit aducation is necessary to know their
reality, and based on this context, the pedagogicattices interweave to form the most
critical citizens and transformers of their ownlitga
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Consideracoes Iniciais

Ajuntei todas as pedras que vieram sobre mim
Levantei uma escada muito alta e no alto subi
Teci um tapete florado



E no sonho me perdi.
Uma estrada, um leito, uma casa, um companheiro
Tudo de pedra
Entre pedras cresceu a minha poesia
Minha vida...
Quebrando pedras e plantando flores
Entre pedras que me esmagavam
Levantei a pedra rude dos meus versos
(Das Pedras, Cora Coralina

Imagino que ao me deparar com este poema de Coadir@opossa me relembrar de
cada momento que se passou a minha pequena caigiyémmuito valiosa) com as turmas
da educacdo de jovens e adultos (EJA) quando eeatieu estagio de licenciatura em
quimica. A pluralidade de individuos e realidades ge entrelacavam, faziam-me sentir
confortdvel, mas, ao mesmo tempo, receoso. Por@melpa que mesmo perante as
dificuldades enfrentadas, os alunos da EJA podeon, npeio da educacdo, encontrar
condi¢cdes necessarias para a melhoria de sua agelde vida, motivados pela vontade de
aprendizado. Pelo conviviom estes atores em especial, nasceu 0 meu idem@sgabalhar
e investigar o contetdo de quimica voltado para. EJA

Nas aulas de observacao realizadas durante ocestdgia a professora dizer: “com
esses alunos deve-se conduzir as aulas mais de tmrao eles trabalham, ndo se pode pegar
pesado, nem avancar demais no conteudo, pois possuda dificuldade de aprendizagem”.
De fato, verificava que as turmas da EJA tinhameisidiferenciados de dificuldade. As aulas
eram ministradas sem que houvesse relacdo entomleeamento prévio do aluno com a
disciplina abordada; entretanto, conforme Frei@l{2, para que o conhecimento se torne
cada vez mais significativo € necessario que cersidos as experiéncias destes sujeitos
inseridos dentro de seu contexto social.

De acordo com Oliveira (1999) ao depararmos coen@atEJA nédo iremos trabalhar

com uma questao que nos remete a especificidade, etéas sim de especificidade cultural, e
que esta pluralidade de individuos compde uma dade de diferentes culturas, valores e
racas. Esse pressuposto aponta que é necessamlernios aquele adulto como um ente
participante de determinado grupo especifico deedade que ndo conseguiu prosseguir no
ambiente escolar na idade correta, pois na mai@savezes, devido a sua origem simples,
oriundo de uma regido rural bastante empobreoctd®, que trabalhar desde a infancia para
ajudar sua familia.

Conforme Malta (2005) as questbes que envolvemooegso de aprendizagem na

EJA somente serdo verdadeiramente compreendida&osgerdermos de vista a histéria dos
sujeitos socio-histéricos que mediados pelos salegeendidos na vida os re-significam na
pratica pedagdgica, margeando a trajetéria quilipermitida trilhar por entre os pantanos e

oasis sociais, politicos e culturais que os guiamseu ser e estar no mundo atual. Por
conseguinte, quando os jovens e adultos superawbstsiculos do retorno ao ambiente

escolar, cheio de paradigmas, de surpresas e pEtas) 0S mesmos conseguem colher os
frutos de que tanto almejam.

Em complemento as ideias de Oliveira e Malta, LdR€95) afirma que o perfil do
professor da EJA é muito importante para o sucdasaprendizagem do aluno uma vez que
este vé seu professor como um modelo a ser sedtipapel do professor, especialmente do
educador que atua nessa modalidade de ensino, @amder melhor o aluno e sua realidade
diaria. Aléem do mais, toda a sociedade — incluiadamilia — deve-se despir do preconceito,
vergonha, discriminagdo, criticas dentre tantososugstigmas que contribuem para agravar



os problemas vivenciados pelos alunos da EJA. Nebtmdagem, € imperativo que
conhecamos quem sao esses jovens e adultos quyeantédpar desse processo educacional,
bem como as suas expectativas e anseios.

Ferrari (2005) acrescenta que € necessario a@alisemelhancas e as diferencas entre
0S jovens e adultos que retornam ao ambiente eseolabusca de conhecimento. Ambos
almejam se especializarem profissionalmente, ouit@rem os estudos para obter melhores
condicbes de remuneracdo. Em contrapartida, ddenense pelas condicbes biologicas e
psicolégicas, apontando para uma demanda difedatsaberes dentro do atendimento
escolar.

Além do mais, ao adulto é relegado um papel dedgrarsponsabilidade quando
comparado as criancas e jovens. Quando consideratooss historicos, culturais e sociais,
Palacios (1995) afirma que o adulto é aquele goprese impde nas decisbes familiares e
cuida para manter certa estabilidade dentro doentiifamiliar. Este individuo é o espelho
daquelas criangas e jovens que um dia seguirdcesB10s passos para a construgdo de seus
proprios universos familiares.

Apesar das diferencas entre os jovens e adultogprooe destacado por Ferrari e
Palacios, quando se produz lagos de amizade ddmi@mmbiente escolar onde convivem estes
atores sociais, o0 resultado € a diminuicdo dosopigtos, das limitacdes e dos dissabores
promovendo, em seguida, parcerias em lugar detdispa diversas reflexdes pertinentes aos
valores e as condutas dentro da EJA que propor@ofegmacdo de vinculos positivos,
remete a reflexdes sobre a forma de pensar, aginté¢ do outro.

Por conseguinte, ao buscarmos retratar as pedaldes existentes na EJA o0 mesmo
nao deve ser entendido como uma reposicao da sdedi perdida como normalmente se
configura os cursos acelerados nos moldes do questdo o ensino supletivo. Nesta
perspectiva, com relacdo ao ensino de quimicaajs#gnecessario adequar os conteudos
quimicos a vivéncia dos jovens e adultos, paranstoacdo de um conhecimento cientifico
que facilite a leitura do mundo por parte destascaddos. Ribeiro (2008) discute que o
retorno a escola nesta faixa etaria é dificultaelo pentimento de incapacidade e vergonha, o
que dificulta a permanéncia dos alunos até a ce@oldas series finais do ensino médio; uma
vez que também exige certa flexibilidade de cargearia jA que muitos destes sujeitos
necessitam trabalhar para ajudar sua familia.

No que tange as disciplinas abordadas na EJA, e@wido de quimica é considerado
um dos mais dificeis de aprendizagem, pois exigeatllmos capacidade de abstracédo (para o
entendimento de formulas e simbologias quimicadgrpretacdo e leitura. Nesta vertente,
qguando o aluno, mediado pelo professor, consegerifidar aplicabilidade do conteudo
quimico nas diversas areas afins e no seu cotidpoue facilitar a aprendizagem dos alunos
da EJA de uma forma mais significativa.

Por sua vez, Schnetzler (1996) enfatiza que o erdg#nguimica tem como fungéo o
desenvolvimento da capacidade de tomada de de®sgoge implica na necessidade de
vinculagcdo do conteudo trabalhado ao contexto kecraque o0 aluno esta inserido. Em
complemento, Driver e colaboradores (1999) afirn@ @ara concreta aprendizagem de
disciplinas das areas de ciéncias, 0 aluno neaessiito mais do que desafiar as suas
concepcdes e idéias anteriores sobre determinaimtas ou seja, devem ser introduzidos
numa forma diferente de pensar sobre o0 mundo ha&tua@explica-lo.

Alguns trabalhos na literatura de ambito nacionahternacional sobre ensino de
quimica sao identificados por Schnetzler (2004)ger® se observa que a aprendizagem dos
alunos vem sendo geralmente realizado com vistggavacao em concursos (vestibular, por



exemplo) por meio da memorizacdo de uma grandetigade de informacdes, produzindo
desse modo um ensino de quimica descontextualidadoundo cultural e tecnoldgico do
aluno. Em linhas gerais, para este autor, a cambézacao do conteudo de quimica com a
realidade dos alunos poderia ser alcancada pelalagd®n de assuntos relacionados ao
manuseio e utilizacdo de substancias; consumo atufes industrializados; seguranca do
trabalhador; efeitos da quimica no meio ambienterpretacdo de informagdes quimicas
veiculadas pelos meios de informacéo; avaliacdorogramas de ciéncia e tecnologia, e por
fim, compreensé&o da quimica e da ciéncia na sabéeda

Nesse sentido, a EJA deveria construir saberesagudiassem esses sujeitos na
participacédo consciente da cidadania, incluindeetsis em contextos reais da aplicagcao, de
cotidianidade e de elementos fulcrais para o dedemento humano. Haddad e
colaboradores(2002), por meio de um estudo de tipo estado de, agalizaram um
levantamento a cerca das tematicas e abordagensalies e emergentes, bem como as
lacunas e campos inexplorados da pesquisa sobred&Jferiodo de 1986-1998. Tendo o
aluno como foco de pesquisa, Haddad subdividiu testicitica em dois sub-temas, a saber:
Perfil dos Alunos e Visao dos Alunos. Apesar datretle 48 pesquisas, sendo trés delas teses
de doutorado e 45 dissertacdes de mestrado, p@utens abordado a perspectiva desses
alunos ao estudar o conteudo de quimica em salalde

Neste sentido, Broilo (2009) ao refletir sobre angjamento do ensino de quimica,
nos instiga a pensar sobre o0s sujeitos a quenribeia educagdo escolar, ou seja, N0SS0S
alunos. Em suas conclusoes ele afirma:

[...] o planejamento n&o pode ser apenas basead®spostas de perguntas
como “o qué? ”; “por qué?’ e “para que planejaf? Penso que
primeiramente deve-se refletir sobre “para quemngja?” tentando
conhecer os pontos mais importantes sobre os alguaés sdo as suas
trajetorias de vida, os significados que atribuenesaola, que relagbes
estabelecem entre eles e com o professor, (poegdéscia) quais sdo as
imagens construidas do professor e da turma dinpoguais sao 0s projetos
de vida desses alunos. Penso que levando ess@s gonmtconsideracéo, o
professor se aproxima da resposta para “quem samlwsos? ”,
especialmente “Quem sao os alunos da EJA?”(BRORGDY, p.36)

Na esteira dessa discussao, interessa-nos salben & investigacbes educacionais
tém discutido a EJA no tocante do ensino de qufiiassa vertente, o objetivo deste
trabalho é apresentar levantamento de literatuaagibnal relativo aos aspectos tedricos da
educacao de jovens e adultos e o ensino de quiksta.trabalho compde um fragmento de
investigacdo em curso referente a construcdo denuatidz curricular de ensino de quimica
voltada para a perspectiva dos sujeitos de aprageiz da EJA.

Uma historia que se repete...

A EJA no Brasil inicia-se no periodo colonial consaequizagédo e ensinamento das
primeiras letras aos indigenas, realizado pelogitpes conforme Lopes (2005). Apds a
expulsdo dos jesuitas, ocorrida no século XVlllemsino direcionado aos adultos foi
interrompido. A educacdo de adultos, de acordo Eaidad (2000), somente foi retomada
no periodo do Império, uma vez que possuir a edacpgmaria como direito a cidadania era
permitido a uma pequena parcela da populacao; abagunegros, indigenas e grande parte
das mulheres eram excluidos. As provincias ficaesponsaveis, conforme ato adicional de
1834, pela educacéo basicgpdaulacéo, e o governo imperial era responsaval gailicacao
das elites. Beisiegel (1974) afirma que,



[...] no Brasil, na colénia e mesmo depois, nameitas fases do Império
[...] € a posse da propriedade que determina asdides de aplicacdo das
doutrinas liberais: e sdo os interesses radicaa@sapriedade dos meios de
producdo colonial [...] que estabelecem os cont(gkpecificos dessas
doutrinas no pais. O que ha realmente peculiariberalismo no Brasil,
durante este periodo, e nestas circunstanciass@aong estreiteza das faixas
de populagéo abrangidas nos beneficios consubstimscnas formulages
universais em que os interesses dominantes semexpri (BEISIEGEL,
1974, p. 43)

Apés o periodo colonial, ja na Primeira Republiga@mulgacdo de uma constituicao
estabeleceu a exclusdao dos adultos analfabetosad&igacdo pelo voto, isto em um
momento em que a maioria da populacdo adulta etadh. Apesar do descaso com as
classes menos favorecidas, este momento hist@icaracterizou pela grande quantidade de
reformas educacionais que, de alguma maneira, fan@en modificar o estado precario do
ensino basico.

Por conseguinte, na década de 1930, a Constitdedd 934 elaborou dlano
Nacional de Educacdajue conforme Haddad (2000) determinou as estirasompeténcia
da Unido, dos estados e municipios em matéria erhuned, uma vez que esse ensino deveria
ser extensivo aos adultos, desse modo:

[...] vinculou constitucionalmente uma receita paramanutencdo e o
desenvolvimento do ensino; reafirmou o direitoalos e o dever do Estado
para com a educacdo; estabeleceu uma série de awmeditk vieram

confirmar este movimento de entregar e cobrar dorspublico a

responsabilidade pela manutencdo e pelo desenwitimda educacéo.
(HADDAD, 2000, p.110)

Porém, a importancia atribuida a EJA somente veifirsiar na politica nacional a
partir de 1940, no qual o Estado Brasileiro expara direitos sociais de cidadania, em
resposta a presenca de amplas massas populares gumnizavam e pressionavam por mais
e melhores condicbes de vida. Os direitos soc@ssentes anteriormente nas propostas
liberais, concretizavam-se agora em politicas pébliaté como estratégia de incorporacao
dessas massas urbanas em mecanismos de sust@ol&g@dos governos nacionais.

Em sequéncia, no ano de 1958, quando da realizbg@loCongresso Nacional de
Educacdo de Adultpsainda no contexto d€ampanha de Educacdo de Adolescentes e
Adultos os educadores preocupavam-se em redesenhara@$edaticas especificas e um
espaco proprio para essa modalidade de ensin@ pagupodia ser palco para reproducéo das
mesmas acdes e caracteristicas da educacdo intanél vez que, reforcava o preconceito
contra o analfabeto. Neste sentido, Paiva (19733idera que deveria ser promovido

[...] a organizacado de cursos que correspondesseaiidade existencial dos
alunos, o desenvolvimento de um trabalho educdtom” o homem e nao

“para” o homem, a criagdo de grupos de estudoag@e dentro do espirito
de autogoverno, o desenvolvimento de uma mentaidaga no educador,
qgue deveria passar a sentir-se participante nallraltle soerguimento do
pais; [...] a renovacdo dos métodos e processasmtnhs, substituindo o

discurso pela discussédo e utilizando as modermascts de educacao de
grupos com a ajuda de recursos audiovisuais. (PANX3, p. 210)

Este momento histdrico, marcado por propostas devegdo pedagogica deve ser
considerado dentro das condi¢cdes adversas do morpelitico dessa época, uma vez que,
diversos setores das camadas populares buscavaemtagdo politica para validar seus



ideais. A educacdo era considerada, sem duavidaraacg social que promoveria a
conscientizacao politica destes individuos.

Nesta perspectiva, o periodo que vai de 1959 at¥,19lém de ter varios
acontecimentos, campanhas e programas no campdudacéo de adultos foi marcado por
um grande momento econémico desenvolvimentistaégrdos investimentos oriundos do
mercado internacional provocando consideraveisisitle desenvolvimento interno do pais.
Entretanto, o acumulo de capital internacional stide no pais, de racionalidade diferenciada
daquela capaz de ser absorvida pela economiadirasibicabou por trazer desequilibrios
econdmicos internos de dificil administracao.

Dessa forma, em meio a avangos consideraveis assesl populares pela educacédo de
adultos de forma mais politizada e o desequililitdo economia brasileira, em 1964, €&
promovido o golpe da ditadura militar. Conforme Had (2000),

[...] a repressdo foi a resposta do Estado autiorith atuacdo daqueles
programas de educacdo de adultos cujas acOes deezaatpolitica
contrariavam os interesses impostos pelo golpdamilA ruptura politica
ocorrida com o movimento de 64 tentou acabar copraicas educativas
gue auxiliavam na explicitacdo dos interesses jpopsl O Estado exercia
sua funcéo de coercao, com fins de garantir a “alizatdo” das relacbes
sociais. (HADDAD, 2000, p.113)

O golpe da ditadura militar paralisou varios progga - Programa Nacional de
Educacdo; Movimento de Educacdo de Basgue estavam em andamento, sendo que
educadores foram cassados, presos e exilados. ¢vedexto, os militares propunham fundar
um pais com grande desenvolvimento socioecondrpm@m, esse avango esbarrava-se no
método de conciliar o grande alavancar da econdmipais frente as desigualdades sociais
existentes.

Neste sentido, o governo militar reconhecia, contorHaddad (2000), que para
promover o desenvolvimento do pais esperado napomsivel abandonar completamente a
escolarizacéo basica dos jovens e adultos, umguwezserviria como um meio de interacao
com a sociedade. Para aliar os interesses poldm®anseios destes grupos o governo militar
projetou dois programas educacionais: 0 MOBRAUovimento Brasileiro de Alfabetizacéo
-, em 1967; e, posteriormenteEosino Supletivoem 1971, quando da promulgacéo da Lei
Federal 5.692, que reformulou as diretrizes denerd® primeiro e segundo graus.

Em torno desta discussdo, Haddad (2000) descreVflerde sucinta, as politicas
educacionais do periodo militar:

O discurso e os documentos legais dos governasragi procuraram unir as
perspectivas de democratizacdo de oportunidadesaeidnais com a
intencdo de colocar o sistema educacional a serdigomodelo de
desenvolvimento. Ao mesmo tempo, por meio da coergfiocuraram
manter a “ordem” econdmica e politica. Inicialmerageatitude do governo
autoritario foi a de reprimir todos os movimentescdltura popular nascidos
no periodo anterior ao de 64, uma vez que 0s @osaexducativos por eles
desencadeados poderiam levar a manifestacbes peputapazes de
desestabilizar o regime. Posteriormente, com o MABR o Ensino
Supletivo, os militares buscaram reconstruir, @sawla educacdo, sua
mediacdo com os setores populares. (HADDAD, 2000,8)

Os anos imediatamente posteriores marcam a retoo@dgverno nacional pelos
civis. OMobral foi extinto e substituido pefeundacé&o Nacional para Educacao de Jovens e
Adultos — Educar — e o supletivo foi englobado dentro das politipablicas dessa nova



instituicdo. Além do mais, foram retomadas as gadtipedagogicas em conformidade ao
ideario da educacdo popular, uma vez que, alguorasnfpraticamente abandonadas no
regime da ditadura militar e outras, que continmasaserem desenvolvidas clandestinamente
— organizagOes civis ou pastorais populares da igrejaretomaram visibilidade nas
universidades passando a influenciar em programa$fabetizacéo e escolarizacédo de jovens
e adultos.

No caminho da redemocratizacdo do pais, foi proaddga Constituicdo Federal de
1988 reconhecendo o direito social das pessoasgavadultas a educagdo fundamental, com
a consequente responsabilizacdo do Estado por feut@ @ublica, gratuita e universal.
Entretanto a histéria da EJA, neste periodo, coasercontradicdo entre a afirmacao no plano
juridico do direito formal da populacdo jovem e ltalé@ educacao basica, de um lado, e sua
negacao pelas politicas publicas concretas, de,adnforme Haddad (2000).

Nesse contexto, dentre as politicas educacionaisdétada de 1990, o entédo
presidente Fernando Collor de Melo propde um roméelidas que buscavam a diminui¢cao
das despesas orcamentarias e extingkeralacdo EducarA falta de incentivo politico e
financeiro por parte do governo federal levou osgmmas estaduais — responsaveis pela
maior parte do atendimento a EJA — a uma situagdesthgnacao ou declinio. Haddad e
colaboradores (1993) verificaram que havia umaé&ead — devido ao descaso das esferas
estadual e federal — de descentralizacdo da Edando somente a cargo do municipio a
responsabilidade por esta modalidade de ensino.

Com a eleicdo de Fernando Henrique Cardoso, em D3%&erro (2005) discute que
a EJA foi marginalizada na hierarquia de prioridada reforma e da politica educacional
fechando aComissdo Nacional de Educacédo de Jovens e Ad(@N&EJA) e instituindo o
programaAlfabetizacdo Solidariaque ficaria a cargo, em parcela substancial, didastes
filantropicas. Uma reforma educacional iniciada 895 implicou ao MEC manter a
educacdo béasica de jovens e adultos na posicaoinalargeforcando as tendéncias a
descentralizacéo do financiamento e da produc@emng;os, conforme Haddad (2000).

Em consequéncia a esses novos tramites educacionAisigo 60 da Constituicao
Federal de 1988, que reza sobre as Disposicoesifiraas da Constituicado implementou em
cada um dos estadosfFando de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensindd&uantal e
Valorizacdo do MagistériqFUNDEF). Este Orgdo priorizou Seus recursos [aensino
fundamental de criangas e adolescentes deixandocagfio bésica infantil, do ensino médio
e de jovens e adultos em segundo plano, de acordddaddad (2000). Neste sentido, e com
a aprovacao da LDB 9.394 o ensino de jovens ea@xlplissou a concorrer com a educacéo
infantil no ambito municipal e a com o ensino médm ambito estadual pelos recursos
publicos ndo capturados pelo FUNDEF.

Esse processo de deslegitimacdo da EJA, no conjisdopoliticas educacionais
promoveu, de acordo com Haddad (2000) em meadd®®@® a criacdo de trés programas
federais de formacéo de jovens e adultos de bawdar PAS Rrograma Alfabetizac&o
Solidaria); PRONERA Programa Nacional de Educacédo na Reforma Agnaed@LANFOR
(Plano Nacional de Formacgdo do TrabalhajlorDesses programas nenhum deles é
coordenado pelo Ministério da Educacédo e todosdsdenvolvidos em regime de parceria,
envolvendo diferentes instancias governamentaigianizacdes da sociedade civil e
instituicdes de ensino e pesquisa.

Dessa forma, o novo PNE 10.172/2001 dispds que Bedavel atuar somente entre
as novas geracbes e que para exterminar os prablest@cionados ao analfabetismo
funcional e absoluto era necessario propor pladogsazionais que atingissem também os
adultos e idosos, de acordo com Di Pierro (2010MEC, apés pressao das esferas do
governo, se disp0s a uma cooperacéo financeira sudistantiva com 0s governos sub-
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nacionais em assuntos relativos a EJA, instituirto 2001 oPrograma Recomeco
focalizado nos estados do Norte e Nordeste e nasicipios com baixos indices de
desenvolvimento humano.

Empossado em 2003, o governo do presidente Luigoldaula da Silva operou
inicialmente uma mudanca discursiva, em que aetitedzdo de jovens e adultos passou a ser
mencionada no rol de prioridades governamentaidado® de programas emergenciais de
alivio da pobreza, com&ome Zero Contando com recursos orcamentarios limitados e
operando com um conceito estreito de alfabetizaghoSecretaria Extraordinaria de
Erradicacdo do Analfabetismo lancou o progrdresil Alfabetizadpdesenvolvido de modo
descentralizado pelos estados, municipios e orgedés sociais que a ele aderiram.

Di Pierro (2005) compara o prograniaasil Alfabetizadoaqueles desenvolvidos
anteriormente, devido curta duracdo do modulo denene aprendizagem, a auséncia de
instrumentos de acompanhamento e avaliacéo, ingagdo de alfabetizadores com nenhuma
ou escassa formacgéo pedagogica, a falta de meamnpme assegurem aos alfabetizandos a
continuidade de estudos e consolida¢cdo das apegaiis.

Em meados de 2004 ocorreu troca de ministros daagda, e algumas dessas
limitacbes comecaram a ser superadas, mediantéoedos diferentes programas do MEC
na Coordenacdo de Educacdo de Jovens e Adultos d&t&earde Educacéo Continuada,
Alfabetizacdo e DiversidadéSECAD), e a inclusdo da modalidade no projetoetan ao
Congresso paraleundo de Financiamento da Educacdo BagiENDEB), que substituiu o
FUNDEF em 2006.

Em 2005, a elevagdo do orcamento e alteracOes ragadue desenho dBrasil
Alfabetizadoe Fazendo Escolaaumentaram a probabilidade de articulagdo engs, eo
mesmo tempo em que a SECAD comecou a desenhaunmsitos de diagnostico,
acompanhamento e avaliacdo desses programas. App® erograméEscola de Fabrica
destinado a qualificacdo profissional em nivel dxsie estudantes pobres de 16 a 24 anos, a
Secretaria de Educacao Profissional e Tecnologiméém instituiu reserva de vagas para que
jovens e adultos cursem o ensino médio e recebatifigacdo técnico-profissional na rede
federal de educacao tecnoldgica. De acordo conottwi¢?005):

O que se pretendia era a (re) construcdo de pidscip fundamentos da
formacdo de trabalhadores para uma concepcao grastiéh dessa classe.
Acreditava-se que a mobilizacdo da sociedade pdsd do ensino médio
unitario e politécnico, a qual conquanto admitisserofissionalizacéo,
integraria em si os principios da ciéncia, do titabae da cultura,
promoveria um fortalecimento das forcas progressiplara a disputa por
uma transformacdo mais estrutural da educacaoldirasi(FRIGOTTO,
2005, p.1090).

No rol de todas as politicas educacionais propagiasbuscavam contemplar a EJA,
varios autores como Frigotto (2005), Pereira (20G8uveia (2008), Viriato (2009) e Di
Pierro (2010) se posicionam de maneira semelhaotgue tange a efetividade de tais
propostas, ou seja, devido a auséncia de recursoseeundarizacdo desta modalidade de
ensino essas propostas ficaram somente no plantodia, de modo que pouco se tem feito
para construir uma educacdo de qualidade parawengoe adultos que retornaram ao
ambiente escolar fora da idade apropriada.

Desse modo, véarias propostas que buscam contrjjaret a necessaria acao e
efetividades da EJA foram apontadas como: a reflagéa de um curriculo que contemple
nos moldes atuais a preparacdo dos alunos pararoadoede trabalho associado a
alfabetizacdo dos alunos e sua continuacdo nass qesteriores, conforme Viriato (2009) e



Di Pierro (2001, 2010); a necessidade de ampliad@aecursos financeiros, didaticos,
profissionais, destacado por Gouveia (2008), Diri€003, 2010), Frigotto (2005); e uma
pratica pedagégica mais direcionada que priorizéorenacdo de individuos realmente
letrados, criticos, para exercerem seu papel cadaml&os de acordo com Haddad (2000) e
Pereira (2007).

Quem sao esses jovens e adultos?

Lewin (1990) ao identificar o adulto analfabeto América Latina o coloca no
contexto da discriminagdo e pobreza, como aqueligiduo que ndo teve oportunidade de
estudar, ndo pode frequientar a escola ou que néstimulado a se instruir na chamada idade
regular. Esse individuo possui a sua identidaderideada decorrente da discriminacdo que o
mesmo sofre na sociedade onde vive. Desse modotar, awaracteriza a “identidade
deteriorada do individuo” dentro de quatro catexgria saber: alienacdo, resignacdao,
ocultamento e inconformidade.

Na mesma vertente que Lewin, Silva (2004) acreacgué este sujeito utiliza-se de
varios estigmas para se contrapor a classe dorein&stas mascaras, conforme autor,
“tentavam assim, diminuir a angustia que a suagito pessoal Ihe causava em sociedade
encobertando a sua real situacdo a frente da smgiddtrada”. Quando a alfabetizacao era
alcancada estes individuos ficavam no meio de sitiza;des: a primeira na qual negligencia
a sua cultura, seus conhecimentos a priori emngletiio do novo conhecimento ou utiliza
esse saber para ampliar o rol de aprendizagensanseu circulo de cultura.

De acordo com Moura (1999) olhar o sujeito adulediante os saberes de Freire nos
permite considerar o homem dentro de uma tempadsichistérica e cultural capaz de
transformar o mundo em que vive. Por meio do d@l@g homem se torna um ser
participativo, critico e capaz de modificar as #amdas impostas pelo poder dominante.
Quando o homem se descobre como um ser capaz de ealyiar, 0 mesmo consegue
modificar a sua realidade, que em conjunto pod@biekecer a formacado de uma sociedade
mais justa e democratica.

A quimica na Educacéo de Jovens e Adultos

No contexto da disciplina de quimica, Coelho (208@pnta para a necessidade de
modificarmos o estilo de ensino deste conteudapoatom fins memoristicos que priorizam
a aprendizagem de conceitos e reprimem a propesdegpgica de ensino para a formacao de
cidadaos mais criticos. O autor analisa que a tugkzacao seria um possivel caminho para
a producdo de um conhecimento quimico mais volfzda a cidadania. Para tanto, ele se
utiliza de alguns principios freireanos, como ohmmimento da realidade local do individuo,
partindo de um estudo de caso, para desvelar delmlos de quimica pertinentes para o
conhecimento dos alunos.

Por sua vez, a proposta de adocdo de temas quisoc@ss tem sido desenvolvida
pelo grupo inserido nBrojeto Ensino de Quimica e SociedadPEQUIS, por meio do livro
didatico de Santos (2005). Nesse material, a agerdalo conhecimento quimico é feita com
base em aspectos que envolvem a ciéncia, tecnpleg@edade e ambiente, trazendo
guestdes ambientais, politicas, econbmicas, étia#tsirais, sociais e estéticas.

De acordo com os Pardmetros Curriculares Naciotaig€nsino Médio, PCNEM
Brasil (2006), o ensino de quimica no ensino médio:



“[...] deve possibilitar ao aluno a compreensaada@os processos quimicos
em si quanto da constru¢do de um conhecimentoifidenem estreita
relacdo com as aplicacbes tecnologicas e suascagpks ambientais,
sociais, politicas e econdmicas. Dessa forma,tosl@stes podem [...] julgar
com fundamentos as informacdes advindas da tradigiioral, da midia e
da proépria escola e tomar decisdes autonomamemeasto individuos e
cidadaos”. (BRASIL, 2006, p.87)

Dessa forma, na EJA, o contetdo de quimica adatede estar vinculado ao contexto
do aluno, de modo que possibilite acdes e transicies de sua realidade de forma mais
significativa. Compelido por tais acbes, Freire AP nos alerta que, como educadores,
devemos tomar o cuidado de ndo manipularmos na@ésnses dentro de um contexto socio-
politico dominante, mas que acima de tudo, regpese suas diversidades; assim
complementa,

“[...] dai a vigilancia com que devem atuar, comeqdevem viver
intensamente a sua pratica educativa; dai seus diénendo estar sempre
abertos, seus ouvidos também, seu corpo inteintcade armadilhas de que
o chamado “curriculo oculto”anda cheio. Dai a exgj® de que se devem
impor de ir tornando-se cada vez mais tolerantesr gondo-se cada vez
mais transparentes, de ir virando cada vez madigasj de ir fazendo-se
cada vez mais curiosos”. (FREIRE, 1992, p. 42)

Nesta perspectiva as praticas pedagdgicas devetassavolver dentro da realidade
dos alunos, tomando o curriculo como base queia@$sas praticas, mas nao um fim em si
mesmo, de modo que o educador podera reinventa@rdonpelhor atender as necessidades dos
sujeitos da aprendizagem.

Desse modo, Freire (1977, 1979, 1984, 2001a, 20@4sumpcéo e colaboradores
(2009) propdem para a elaboracéo de um curriclgans caminhos que buscam estreitar as
relacdes entre os contetdos das diversas dis@pioma a realidade plena dos alunos. Dentre
as etapas segue: o levantamento preliminar dalag@lilocal; analise do material coletado;
formulacdo do circulo de investigacdo tematicagducdo temética e o conflito/imersao na
realidade concreta.

Palavras Finais

Mediante levantamento dos referenciais tedricoambito da educacéo de jovens e
adultos foi possivel perceber que temos um graedafid pela frente. Um dos aspectos que
exige atencao consiste na proposicao de acOestiegmpublicas que possam voltar-se para a
valorizacéo da educacao de jovens e adultos. Aibaigdo intentada neste trabalho se volta
para o desenvolvimento de uma proposta curricul@ apntemple o ensino de quimica a
partir da realidade do aluno, objeto de posteriapsfundamentos.

Um relatério publicado pela UNESCO (2010) denomindgelatorio Global sobre a
Aprendizagem e Educacdo de Adultos” destaca algasysectos promissores para o0
investimento neste tipo de educagdo: um conhecanestatistico mais amplo desta
modalidade de ensino com o fornecimento de dadus sebre a atual situacdo da educacéo
de adultos; maiores estudos que busquem proporlamo pe acdo que considere o custo
beneficio para a implementacéo deste sistema ecalmor novas parcerias e posicionamento
mais claro dos mesmos em relacdo aos seus prap@sitocontribuir para a educacao de
jovens e adultos.

Assim, a busca de condi¢des adequadas para tralbatitateddo de quimica em um
meio onde os individuos possuem pouco dominio itladee da escrita, torna-se o primeiro



passo para o crescimento do individuo sem complexestigmas desvelados pela propria
sociedade capitalista. Os professores munidosalergtividade e perseverangca devem tentar
construir com o aluno da EJA um conhecimento digatiVo que possibilite o individuo
transformar a sua realidade. Para tal, no preseabmlho, uma das possibilidades de
investigacao futura relaciona-se a abordagem datiess geradoras na quimica vinculadas a
cultura destes individuos buscando contemplar todagspectos formativos possiveis destes
sujeitos da aprendizagem.
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