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Resumo

Esta pesquisa, baseada na Teoria da Atividadeinvisatigar a viabilidade de implantacéo de
um programa de formacéo continuada para professerédatematica da Rede Estadual de
Ensino de Roraima, a partir da utilizacdo do Siatela Gerenciamento de Cursos (SGC)
Moodle. Investigamos se a participacdo de professide Mateméatica em cursos de formacéao
continuada pode favorecer o seu desenvolvimentfispianal, bem como também torna-lo
reflexivo e eficiente na sua pratica docente, iogpldo no fortalecimento da Educacéo
Matematica no Estado. Os dados foram coletadostia @ questionarios/entrevistas com o0s
professores da rede de ensino estadual e gestwf@sniro de Formacao dos Profissionais da
Educacdo do Estado de Roraima (CEFORR). Os poréessgesquisados expressaram a
necessidade em participar de programas de formam@nuada e o aporte tedrico aponta
essa iniciativa como uma estratégia que pode éaetalo ensino, tornar o professor reflexivo
e favorecer o seu desenvolvimento profissional.

Palavras-chave: Educacdo Matematica, Formacao continuada de Boréess Teoria da
Atividade.

Abstract

This research, based on the Activity Theory, aimsta investigate the viability of

implantation of a program of formation continued kathematics teachers of the State Net
of Education of Roraima, from the use of the SyswhiManagement of Courses (SGC)
Moodle. We investigate if the participation of teac of Mathematics in courses of continued
formation can favor its development professionalwell as also becoming it reflective and
efficient in its practical teaching, implying inghieinforcement of the Mathematics Education



in the State. The data had been collected fromtigpumesires/interviews with the teacher of
the net of state education and managers of thee€CehEormation of the Professionals of the
Education of the State of Roraima (CEFORR). Thecheal teacher had expressed the
necessity in participating of programs of continuedmation he arrives in port and it
theoretical points this initiative as a strateggttban fortify education, become the reflective
teacher and favor its development professional.

Key-words: Mathematics Education, Teacher Continuous Edmgafictivity Theory.

INTRODUCAO

O Programa Internacional de Avaliacdo de alunoSAPIE um exame que avalia, em 64
paises, os conhecimentos de estudantes de 15 mn@séacias, Matematica e Leitura. O
altimo resultado deste exame, divulgado em dezerdbr@010, pela OCDE (Organizagéo
para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econémicontapo Brasil na 532 posicdo. Em
Matematica, 69% das notas ndo passaram do nigatategoria mais baixa de pontuacao.

E em funcéo destes resultados que a Educacéo ktitargé uma area que vem sendo
bastante discutida no Brasil. Muitas pesquisasa®la fracasso dos alunos neste campo do
conhecimento e varios estudos ja foram publicadbeesas causas que levam a este fracasso.
Um dos fatores apontados em diversas discussfe®rénacdo deficiente dos professores
Pesquisas recentes destacam falhas na formacé destes docentes e salientam que uma
das estratégias que podem ser utilizadas a fimigieninar esta problemética é a implantacéo
de programas de formacao continuada para profaisiaio ensino e a reestruturacdo dos
programas de graduacéo que formam estes profigsiona

Embora existam politicas publicas e programas intathos tanto na esfera federal
como estadual e municipal com vistas a melhorigudidade do ensino, este problema se
repete em todas as regides brasileitesforma mais acentuada no Norte do Brasil, haavi
que existem poucos eventos onde se possa disd&din@cdo Matematica e divulgar praticas
pedagogicas nesta area. Grande parte de Semin&iloposios, Encontros Nacional e
Internacional se realizam no Sul, Sudeste e Ce@wste do Brasil, deixando assim 0s
docentes das outras regiées com maior dificuldedpaeticipar.

Esta realidade evidencia que a Educacdo Matemadoa enfrentando problemas
metodoldgicos e epistemoldgicos. Dai decorre a ssgd@de de se investigar formas de
modificar essa realidade e isto implica rever axc@ssos de formacdo docente. A partir do
estudo desta realidade, buscamos responder nesfiaiggea seguinte questéao: A oferta de um
programa de formagdo continuada para professoreBlalematica da Rede Estadual de
Ensino de Roraima, a partir da utilizacdo do Siatela Gerenciamento de Cursos (SGC)
Moodle e baseada na Teoria da Atividade, pode sea estratégia eficaz para o
desenvolvimento profissional bem como também tomarofessor reflexivo e eficiente na
sua pratica docente implicando no fortalecimentdedacagdo Matemética no Estado? Dai
decorre varias questdes que podem servir de norgescha nossa pesquisa: O Estado de
Roraima oferece cursos de formacéo continuada et@nmatica para seus professores? Com
que frequéncia? Os temas tratados nesta formagdio dee encontro aos interesses dos
professores? Sao aplicaveis em sala de aula? i8ervipara melhorar os indices
educacionais? E esses professores, aceitariamigmarde um curso de formacéo continuada
em Matematica utilizando um ambiente virtual deeagdizagem?



A principio, esta pesquisa foi motivada por nossatiga profissional enquanto
professora de Matematica e professora formadoraregramas de educacdo continuada em
Matematica. Aproximamos nossa pratica a teoria gsiap por Leontiev onde buscamos
explorar as contribuigdes tedricas recentes daepmdo historico-social da aprendizagem, em
especial da teoria da Atividade, para a formac@irmeada de professores de Matematica da
Educacdo Basica. Tais referenciais nos fornecematrumentos tedricos que nos permitirdo
olhar para a realidade do trabalho docente do gsofe em particular do professor de
matematica, como uma Atividade, que tanto podea®mpreendida como unidade de analise
do desenvolvimento humano, como pode fundamentsew trabalho na organizacdo de
ensino.

O nosso objeto de investigacao € a pratica docenprofessores de Matematica num
contexto de formagédo continuada. Nesta pesquisanestrealizando um levantamento de
necessidade desta formacao junto aos professonesiéastadual de Roraima no intuito de
num estudo posterior realizar a formacéo. A idei@siste em assumir o conceito de atividade
como uma acéao intencional que busca mudar umalaealie satisfazer a necessidade que se
impde ao processo educativo. Desta forma, definimmasividade do professor como praxis
pedagogica na medida em que se constitui na unielaie a atividade pratica e atividade
tedrica na transformacao da realidade escolar.

A pesquisa estudou a necessidade de formacadoguwntta amostra de oitenta e cinco
(85) professores de Matematica da rede estaduaindimo de Roraima. Os dados foram
coletados por meio da aplicacdo de questionarios goestdes fechadas e abertas, onde
avaliamos o perfil do professor, bem como tambémirsteresse em participar de programas
de formacéo continuada, como ele vé a formacadrm@uta em Matematica e quais temas
seriam interessantes abordar num processo de faondesquisamos também dados
referentes a este tipo de formacéao junto ao Celetfeormacao dos Profissionais de Educacéo
do Estado de Roraima (CEFORR).

CONTRIBUICOES DA TEORIA DA ATIVIDADE PARA A FORMACA O
CONTINUADA DE PROFESSORES DE MATEMATICA

Atualmente as pesquisas relacionadas a formacaprafessores buscam novos aportes
tedricos capazes de atender as necessidades edsicatiesentes. Tendo em vista a
subordinacéo das praticas de ensino a atividadgridizagem e as acdes do aprender e do
pensar, as mudancas nas formas de aprender afefmmmas de ensinar. Desta forma, o que
se espera de um programa de formacdo de profesdevesser o mesmo esperado da
aprendizagem dos alunos. Tais mudancgas correspoadepectativa de Davydov de que a
escola de hoje ensine aos alunos a orientar-spendentemente na informacéo cientifica e
em qualquer outra, ou seja, que 0s ensine a pansdiante um ensino que impulsione o
desenvolvimento mental (DAVYDOV, 1988, p. 3). Na ugédcdo Matematica € de
fundamental importancia que exista tal desenvolubmeuma vez que, assim o ensino deixa
de ser centrado em repeticdes de procedimentostprednados.

Nesta perspectiva que desenvolvemos nosso estuno, vistas a explorar as
contribuicOes tedricas da concepcédo historico-sa@aaprendizagem, em especial da teoria
da atividade, para a formagéo continuada de prafessle Matematica. Vygotsky, Leontiev
e Davydov nos oferece um aporte tedrico que peramita reflexdo acerca dos processos de
desenvolvimento e aprendizagem que acreditamospdieaveis nos programas de formagéo
de professores.



A Teoria Histoérico-cultural da Atividade foi deseatwida inicialmente por Leontiev,
Rubinstein e Luria e é considerada uma continuidiadescola histérico-cultural iniciada por
Vygotsky. Para Leontiev, "a ideia da analise daiddde como método na psicologia
cientifica do homem foi formulada nos primeirob#&daos de L. S. Vygotsky" (1983, p. 82).
Pode-se dizer que o conceito de atividade é bastamiliar na tradicdo da filosofia marxista.
A atividade, cuja expressdo maior é o trabalho,péirecipal mediacdo nas relagdes que o0s
sujeitos estabelecem com o mundo objetivo. Vygotdkegtaca que, o surgimento da
consciéncia esta relacionado com a atividade pratitnana, a consciéncia € um aspecto da
atividade laboral.

Segundo Leontiev, atividades sdo “processos pgmamente caracterizados por
aquilo a que o processo, como um todo, se diriga @bjeto), coincidindo sempre com o
objetivo que estimula o sujeito a executar estadatile, isto €, o motivo” (LEONTIEV,2001,
p.68). Um sujeito encontra-se em atividade quanddjetivo de sua acdo coincide com o
motivo de sua atividade. Podemos entdo compreenseo conceito de atividade dentro dos
pressupostos historico-sociais e, particularmertepartir dos trabalhos de Leontiev
diferencia-se da ideia de agdo. A atividade assitenelida pressupde uma dimenséo tedrica e
uma dimensao pratica e é sO nessa unidade qurigia &ncontramos o motivo, o objetivo,

o plano de acdes a serem realizadas, a escolhiastesnentos, na sua dimenséo tedrica. Ja
na dimensao pratica temos as ac¢les, as operaQdmyeto da atividade.

Conforme explica Leontiev, a atividade de ler adigomente para passar no exame
nao € atividade, € uma acao, porque ler o livrolgrondo € um objetivo forte que estimula a
acdo. A atividade é a leitura do livro por si mesmor causa do seu contetdo, ou seja,
quando o motivo da atividade passa para o objet@agd®, a acdo transforma-se numa
atividade. E isso que pode provocar mudancas vidadie principal.

Para melhor compreensao, apresentamos o0 conceatgidenesta abordagem:

[...] o processo que se subordina a representagficete resultado que havera de ser
alcancado, quer dizer, o processo subordinado abjetivo consciente. Do mesmo
modo que o conceito de motivo se relaciona comreeito de atividade, assim
também o conceito de objetivo se relaciona comrzeito de agdo (LEONTIEV,
1983, p.83).

Desta forma, temos que as acdes sdo ao mesmo &stipmladas pelo motivo e
direcionadas para o objetivo, mas o motivo da agiw coincide com 0 seu objetivo e sim
com o motivo da atividade da qual ela faz parteQNEIEV, 2001, p.69). Entretanto, existe
uma independéncia relativa entre acdo e atividatteg, uma acédo pode fazer parte de mais
de uma atividade.

A atividade tem sempre um carater objetal e destad toda acdo humana esta
orientada para um objeto. Assim, 0 sucesso de umlaale estd em estabelecer seu
conteudo objetal. Percebemos que o ensino tem diretamente com isso: é uma forma
social de organizacdo da apropriacdo, pelo homesms, ahpacidades formadas socio-
historicamente e objetivadas na cultura materedmritual e esta apropriagdo promove uma
comunicacdo em sua forma externa. Em suas forniagisn esta comunicacdo ndo esta
mediatizada pela palavra, mas pelo objeto. "Unicaensobre a base das acdes objetais
conjuntas com o adulto, a crianca vai dominandonguhgem, a comunicacédo verbal”
(DAVYDOQOV, 2002, p. 57). Contudo, para que isso oapg importante que o sujeito realize
determinada atividade, dirigida a apropriacdo ddu Leontiev, citado por Davydov,
afirma que a apropriacdo "é o processo que temgsoitado a reproducéo, pelo individuo,
das capacidades e procedimentos de conduta hunfast@sicamente formadosidem p.
55).



Compreendemos entdo que a cultura desempenha whrekgvante, pois permite ao
ser humano a interiorizacdo dos modos historicaenatgterminados e culturalmente
organizados de operar com informacgdes. Sobre iasgdov (1988) descreve que:

A apropriacao das formas da cultura pelo individu@a nosso juizo, o caminho ja
elaborado de desenvolvimento de sua consciéncieitadesta proposicdo, a tarefa
fundamental da ciéncia sera a de determinar cormntetdo do desenvolvimento
espiritual da humanidade se transforma em suasaforde desenvolvimento

espiritual e como a apropriacdo dessas formas ipeisiduo se transforma no

conteudo do desenvolvimento de sua consciénci&ljp.

Quando se trata da atividade de ensino do professtar deve ter o objetivo principal
de promover a atividade do estudante, deve crikg nm motivo especial para a sua
atividade, como por exemplo, estudar e aprendesetims matematicos para serem aplicados
na vida real. E com essa intengdo que o profesg@aniza a sua propria atividade e suas
acOes de orientacao, organizacao e avaliacdo. Ror@oessario observar que, tao importante
guanto a atividade de ensino do professor é adatiei de aprendizagem que o estudante
desenvolve. Tendo em vista que, a formacéo do pesrga tedrico e da conduta cultural s6 é
possivel como resultado da propria atividade dodmom

Assim as acdes do professor na organizacdo do cergifaboram para que a
aprendizagem também ocorra de forma sistematitendional e organizada. Isso nos remete
a tese de Vygotsky de que o ‘bom ensino’ € somemsele que se adianta ao
desenvolvimento, atuando na zona de desenvolvinpeatdmal. Sobre isso esse autor afirma
que:

[...] o aprendizado desperta varios processosnosede desenvolvimento, que sao
capazes de operar somente quando a crianga intesagpessoas em seu ambiente
e quando em cooperacdo com seus companheiros. Bmaternalizados, esses

processos tornam-se parte das aquisicbes do dédememto independente da
crianca (VYGOTSKY, 2002, p. 117-118).

Retomando o conceito de Atividade, conceituadardesd Teoria Historico-cultural
da Atividade, entendemos que esta traz contribsigtgnificativas para o fazer pedagaogico,
tanto no que se refere ao trabalho e a formacabncando professor, quanto no que diz
respeito a aprendizagem do aluno. Isto fica clarmndo buscamos compreender a atividade
dos sujeitos envolvidos no processo educativo. @essdade, 0 motivo e as acdes sado alguns
elementos que se destacam como importantes subgidi@ a organizacdo do trabalho
docente.

Acreditamos que organizar 0 ensino a partir dosgogostos da teoria da atividade
pode contribuir para a producdo coletiva: alunomfgssores, gestores, programas de
formacao de professores, uma vez que, dentro dcerefial historico-cultural, o sujeito s6 é
conhecedor do objeto que conhece pela atividadedegratica, pela reflexdo e acdo sobre
ele, isto €, pela praxis, entendendo esta comaatie tedrico-pratica transformadora. “De
uma educacao humanizadora que considere os cordrgosncomo objetivacdes humanas e
por isso mesmo soO possivel de serem apropriados pejeitos através da atividade humana”
(Sanchez Vazquez,1977,p.152).

Desse modo, o nosso entendimento quando falamo®rdecéo continuada de
professores, e no caso da nossa pesquisa, pra&esder Matematica, adotaremos como
pressuposto a busca do conhecimento através didadév E esta atividade sera
compreendida como praxis pedagogica no momentousTse constituir na unidade entre a
atividade pratica e atividade tedrica na transfgdnada realidade escolar. A praxis
pedagogica ao ter como fundamento a préatica dodemsea a teoria de modo que esta possa



esclarecé-la e servir-lhe de guia a0 mesmo tempguamnum processo continuo, permite o
enriguecimento da teoria pela pratica.

Fundamentadas nestas ideias e fazendo uma refhexdica dos conceitos instituidos
na teoria historico-cultural da Atividade, compréemos que esta pode contribuir para que o
professor desenvolva sua atividade docente corasvestsuperar a alienacdo no momento de
propor a seus alunos atividades de ensino. Comgbeewrs principalmente que este
embasamento pode permitir ao professor refletiressba pratica, revisita-la e enriquecé-la
pela teoria e nesse processo transforma-la e oramaf-se. E fato que o conceito de atividade
ao fundamentar a pratica pedagogica permite ae@gsof a reflexdo e acdo sobre o seu objeto
de trabalho, o ensino, e desta forma objetiva-lonaterialidade escolar tendo como motivo
primeiro a humanizacédo dos sujeitos envolvidos megsso educativo dentro da escola. A
partir destas ideias, podemos concluir que se bemmento sé € possivel na praxis, entdo o
conhecimento do professor sobre o seu proprio llralsd é possivel na praxis pedagdgica.
Desta forma, fica claro que o conceito de atividpdde contribuir tanto para a formagéo
inicial quanto para a formacao continua de professo

A IMPORTANCIA DA FORMA,(;AO CONTINUADA PARA OS
PROFESSORES DE MATEMATICA

N&o é de hoje que a Matematica aparece como Vi@esquisas referentes a qualidade de
ensino. Estas pesquisas mostram resultados destmesaem relacdo ao conhecimento que
os alunos tém sobre esta disciplina. Pesquisadsteslam as causas de tantos resultados
negativos e varios problemas podem ser apontadesjeda falta de professor até a
dificuldade que os mesmos tém em repassar os cmgele forma dindmica e desafiante de
modo a expor seus alunos a uma boa aula. E isseup@e desafiar os estudantes o tempo
todo, a fim de que eles sejam estimulados com @mudd em que o raciocinio légico
prevaleca sobre a repeticdo de interminaveis f@sw a tdo conhecida decoreba.
Objetivando romper com estes obstaculos e na iemtdé fazer com que o0 ensino possa
atender as necessidades de alunos e demais emmghodorocesso ensino e aprendizagem, é
urgente um trabalho efetivo na raiz desse problema.

Especialistas consideram o professor figura imptetaeste processo, portanto ele é
alvo de muitas investigacdes. Ndo se pode negarsgaepratica e posturas sédo fatores
determinantes para a aprendizagem dos alunos. [Esfescialistas apontam falhas na
formacdao inicial destes professores. Lorenzato Jp0€lata que a graduacdo néo ensina ser
professor, 0 que geralmente ocorre € que futurofegsores aprendem como ser professor
através das experiéncias com seus professores M&ematica, por exempl@ professor
expbe o conteudo, mostra como resolver alguns drsngpede que os alunos resolvam
inUmeros problemas semelhantEste € um ensino centrado apenas na repeticaicacap
de passos predeterminados, como anos atras erbadmea Educacdo Matematica.

Diante desta realidade, torna-se necessario conleeogo esses profissionais estédo
atuando e de que modo influenciam a aprendizageatuto. E € exatamente neste ponto que
observamos a importancia da formacao continuada wem que entendemos ser esta um
espaco para discussdes acerca das praticas docEsEmpenhadas pelos professores, e
principalmente, momento de proposi¢cdo de mudarg@sque possam rever suas atitudes em
sala de aula.

No entanto, vale salientar que € importante es¢éait@a forma como as propostas de
formacdo continuada estdo se efetivando. Estesgmag ndo devem apenas contemplar as
situagOes praticas de sala de aula, embora issoedeyante, é necessario identificar as bases



epistemolégicas que fundamentam tais propostasdiGh@010, p.131), ao tratar dessa

problematica, enfatiza que:
[...] o modelo de formagado que se orienta no pasitio pragmatico nao responde as
necessidades concretas de um profissional que n@apanais amplamente, aos
desafios contemporaneos. Isto quer dizer que names diante de um problema
exclusivamente pratico, como quer o modelo prafitsi de orientacdo pragmatica,
mas frente a uma questdo eminentemente epistera)dgio €, o problema de
formacéo de professores ndo esta centrado tantomo formar bons profissionais
da educacao e sim, em quais 0s pressupostos cgibilitasn e tornam possivel uma
proposta valida em detrimento e em oposicdo a.outra

Nesta perspectiva, ao tratarmos da Educacdo Matamseria importante que 0s
programas de formacgdo continuada para profess@&sararea ndo recaia em um modo
superficial e apenas pragmatico, mas busque solmequiestionar a aprendizagem a luz dos
conhecimentos filosoficos, epistemolégicos, sogmds e pedagdgicos. “O tratamento
dessas questbes € relevante para auto compreeasamatédmatica e necessario para a
definicdo de propostas curriculares, por determiisanlhas de conteudos, atitudes de ensino,
expectativas de aprendizagem, indicadores de agéaligBICUDO, 2006, p. 29).

Privilegiando esse modelo para a formacao contendad professores de Matematica,
ela se apresenta como uma alternativa, uma vez pyo&essores sao profissionais que
necessitam se atualizarem na perspectiva de actmapaos avancgos tecnoldgicos,
metodoldgicos e consequentemente as mudancas mw etes modo geral. A formacgao
continuada ressalta aspectos como a formacaofiagdi@ a avaliacdo e as competéncias que
cabem ao profissional. O campo de trabalho do gsofetende a ampliar na medida em que
ele busca formacgdo continua, assim sendo, os cdeséermacédo continuada surgem para
preencher lacunas deixadas muitas vezes pelossalesgraduacéo, ou seja, corrigir falhas na
formacdao inicial dos docentes. Desta forma ocorsew desenvolvimento profissional, que
conforme Sparks & Loucks-Horsley (1990, 234-235, tbdo processo que melhora o
conhecimento, destreza ou atitudes dos professores”

A FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES NO AMBIENTE VI RTUAL
MOODLE

Um dos aspectos investigados nesta pesquisa éentfea oferta de um programa de
formagdo continuada para professores de MatemdticacRede Estadual de Ensino de
Roraima, a partir da utilizacdo do Sistema de Geserento de Cursos (SGC) Moodle. Este é
um ambiente computacional que permite ao profeg®gpenciar um curso a distancia,
provendo o planejamento, implementacdo e gestaapdendizado a distancia, permitindo
inclusive 0 uso em cursos semipresenciais ou parpulaicacdo de materiais que
complementem 0s cursos presenciais.

Este sistema foi criado pelo australiano Martin damas em 1999, sendo que sua
primeira versdo foi tornada publica em 2002. E wmado um Software Livre, isto &,
gratuito, podendo ser baixado, utilizado e/ou nmicaifo por qualquer individuo em todo o
mundo. Desta forma, este ambiente vem sendo wldipar diversas instituicbes no mundo
todo, para diferentes finalidades. Ele foi deseridol sob a 6tica do construtivismo social, a
qual defende a construcdo de ideias e conhecimesnosgrupos sociais de forma
colaborativa, uns para com os outros, criando assima cultura de compartilhamento de
significados.

Enumeramos a seguir as principais justificatives mps levaram a optar por utilizar a
Plataforma Moodle: E o ambiente virtual adotadm pestituto Federal de Educacéao, Ciéncia
e Tecnologia de Roraima (IFRR), instituicdo de emgda pesquisadora; ha facilidade na



comunicacao entre os cursistas, professores darMtta, tendo em vista que pode-se inserir
a notacdo Matematica usual através do filtro Lagexder, o principal diferencial diante de
outros ambientes que ja conhecemos; é um grandetsupcnologico, pois € utilizado no
mundo inteiro; ndo possui custo, como ja foi citadteriormente, € um software livre; facil
de planejar as atividades, pois ha possibilidadeldeorar o cronograma com liberacéo e
recebimento das atividades nas datas predefinmate ser incluidos féruns de noticias e
duavidas, chats ha possibilidade do professor criar wmebfolio de cada cursista, pois o
sistema registra com datas todos os passos daattugode-se criar comunidades formadas
por grupos de trabalho, que no nosso experimentierposer utilizado com grupos de
professores pesquisadores.

Apesar de todos estes pontos positivos que nesaleva optar por esta plataforma,
deve haver uma preocupacdo em planejar com bastardado as atividades a serem
aplicadas. Moran (2003) salienta que:

A pratica de formacdo nesses ambientes é um greedafio. A questdo da
identidade do grupo, por exemplo, é fundamentainasomo o equilibrio entre a
disponibilizacdo de contetidos com as propostasiddales de pesquisa em grupo
e individual, construindo conhecimento de formaiflel e participativa.

Desta forma, observa-se que a discussdo sobreemtedbivirtuais de aprendizagens
surge como uma alternativa a criacéo e principaenarsocializacdo de saberes. A vantagem
principal em oferecer a formacédo continuada deegsufres de Matematica através destes
ambientes é que apesar dos participantes ndo setearem no mesmo espaco-tempo podem
compartilhar, produzir, socializar experiénciaseef reflexdes sobre suas praticas, buscando
a melhoria da qualidade do ensino, objetivo prigolje todo o processo educacional.

Carvalho (2009, p.43) tece elogios sobre estesemt@s na formacao continuada de
professores. Ele ressalta que o uso de Ambient#said de Aprendizagem para a formacéao
continuada de educadores é uma estratégia valaite significativa para a construcéo de
uma escola digital e inclusive de qualidade padago

Na pratica, as ferramentas disponiveis no ambientigal Moodle abrem um novo
horizonte na Educagdo Matematica, este ambientsupdaiumeras possibilidades de
aprendizagem que eram inacessiveis em tempos Atpstir delas, docentes podem propor
atividades, estabelecendo metas que devem seidasnugelos alunos. Compreendemos assim
que a utilizacdo desse software realmente podgailailicriacdo de um Ambiente Virtual de
Aprendizagem (CARDOSO, SOUZA JUNIOR E LOPES, 2008).

PROFESSORES DE MATEMATICA DA REDE ESTADUAL DE ENSIN O DE
RORAIMA E A NECESSIDADE DE FORMACAO CONTINUADA

Em Roraima, os resultados da avaliacdo de desempiznaprendizagem séo desanimadores.
De acordo com os registros do Sistema Nacionahddiag¢do da Educagéo Bésica (SAEB), e
pelo indice de Desenvolvimento da Educacdo Brasil¢DEB), o ensino basico roraimense
foi apontado com um dos mais baixos indices dendgeseho nacional, esses resultados
divulgam o Estado bem abaixo das expectativasti@alExame Nacional do Ensino Médio
(ENEM) apresenta em seus resultadearking das piores escolas de Roraima, destas, vinte
sdo da rede estadual. A Matematica é uma discigluea contribui bastante para estes
resultados, uma vez que ela esta presente em ¢éstks exames e é vista pela maioria dos
alunos como o “bicho papéao”.

Pensando na melhoria deste quadro e acreditanda daemacéo continuada dos
professores € uma das alternativas para elevar iesliees, realizamos um levantamento com
vistas a propor a implantacdo de um programa d@dgiio continuada em Matematica,



utilizando para isso o ambiente virtual de apreagkrm Moodle e fundamentada na Teoria da
Atividade. O levantamento da necessidade destaafgianfoi realizado junto a uma amostra
de oitenta e cinco (85) professores de Matematceede estadual, através da aplicacdo de
guestionarios no préprio local de trabalho dos nossm

O perfil destes professores pode ser caracteridadseguinte forma: 39% do sexo
feminino e 61% do sexo masculino. As idades dgstefessores apresentam variacao entre
30 e 50 anos. 11% séao professores por menos des36&¥ de 4 a 6 anos, 77% atuam como
professores de 7 a 25 anos e 6% sdo docentes halendb anos. Em relacdo a habilitagéo
académica, os resultados foram o0s seguintes: nenbomdoutorado, 28% sao mestres, 22%
sao especialista, 50% séo apenas graduados.

Os professores foram quase unanimes em dizer §oes&o ofertados cursos de
formagé&o continuada em Matematica. Apenas 6% disster recebido formag&o nos ultimos
anos. Desta forma néo foi possivel saber quem prerastes cursos, em quais horarios sao
realizados, se os temas abordados sdo do intedess@rofessores e se a formagdo em
Matematica ajuda-os a lidar com questdes metod@égiaplicaveis em sala de aula.
Entretanto, quando questionamos aos professores sgesmo aceitariam participar de um
programa de formacdo continuada, todos disseram Eimseguida questionamos se eles
aceitariam participar de um programa de formacalizartdo um ambiente virtual de
aprendizagem, também n&o houve resposta negativa.

Esse resultado torna claro a necessidade quersestprofessores de Matematica em
participar de programas de formacédo continuadaa@®do com a nossa pesquisa, estes
professores veem essa formagdo como estratégiaz efiara fortalecer a Educacéo
Matematica no Estado, melhorar o seu trabalho, pvem o seu desenvolvimento
profissional, melhorar os indices educacionais emteMatica, socializar experiéncias,
adquirir novos conhecimento e novas praticas mékgaas. Foi perguntado aos professores
temas que os mesmos tém interesse que sejam ab®rdadformacdo. O resultado foi
bastante diversificado, contudo foi possivel famema sintese. Segue as sugestbes dos
professores: matematica como forma de inclusd@lsacprocesso de aprendizagem na 6tica
do professor de matematica; avaliacdo X prova; maiea para utilizacdo no cotidiano;
metodologias para a aplicabilidade dos conteudd&S; donteidos matematicos do ensino
fundamental e médio aplicados no dia-a-dia dosoatujpgos pedagdgicos e informéatica na
sala de aula; novas tecnologias; matematica fim@gaatematica através do ladico; historia
da matematica e ethomatematica.

Visando complementar esses dados oferecidos mmetfessores, realizamos uma
entrevista com a diretora do Centro de FormacadPdofssionais da Educacédo de Roraima
(CEFORR). A diretora, enquanto entidade formadan@dita que atividades de formacéo
continuada propiciam mudancas ao professor solaréosma de ensinar, ela cita que pode ser
uma ferramenta para renovar a pratica em salaldeEnfatiza também que estas mudancas
promovem melhorias na atuagdo do professor. Paésalta as principais dificuldades que o
centro sente em ofertar cursos de formacéo continaas professores de Matematidalta
de disponibilidade dos professores e interessedesmos em estudar e pesquisar novas
formas de mediacdo

Ao fazer uma andlise critica destes resultados redis®s que ndo existe um
entendimento entre 0 CEFORR e os professores gasps em relacéo a oferta de formacéo
continuada, quando questionamos se o centro temacale essa formacdo em Matemética, a
resposta foi positiva e a dire¢cdo afirma que ntsat trés anos oferece aos professores o
curso de Gestdo da Aprendizagem Escolar — GESTARste é um programa do Ministério
da Educacédo, trata-se de uma proposta abrangestmadi@a a professores do ensino



fundamental de diferentes regides do Brasil. Ataeads que esta contradicdo se da por esta
iniciativa do CEFORR ser uma acao isolada que ogplte uma minoria de professores e
desta forma n&o atende as necessidades dos mesmos.

CONSIDERACOES FINAIS

Apresentamos neste artigo algumas das principaigilsoicdes que Vygotsky, Leontiev e

Davydov ofereceram para a didatica, dando énfasepaocessos de desenvolvimento e
aprendizagem aplicaveis em atividades de formacéotinuada. Acreditamos que

proporcionamos uma breve reflexdo acerca da prasgam@bordagem histérico-cultural no
processo educativo.

Nesta reflexdo, procuramos destacar que estas agmorsl em especial a Teoria
histérico-cultural da Atividade, ajudam a entendezlhor o trabalho do professor e sua
formacdo profissional, uma vez que tratam a natueea estrutura da atividade humana, a
relacdo entre atividade de ensino, atividade denaliwagem e desenvolvimento humano.
Sobretudo, permitem compreender a formacao profiasia partir do efetivo trabalho, das
praticas que ocorrem no contexto de trabalho, inisa&des educativas desenvolvidas a partir
do fazer pedagdgico do professor. Esta perspetigeada concepcdo do senso comum sobre
formacao, que ainda é estabelecido nos dias defdrbgenente nas escolas e nas instituicées
formadoras.

Vygotsky salienta a importancia da educacédo e dgnenpara a aquisicdo de
condicbes mais elevadas de desenvolvimento. Leosie mostra favoravel que tanto a
atividade profissional quanto a atividade cognitirglicam o desenvolvimento de agbes
muito especificas. Desta forma, estamos orientadw@® tratar a atividade docente como algo
abstrato, haja vista que o professor desenvolve atinalade pratica, no sentido de que
envolve uma acéo intencional marcada por valoresgtio passados aos estudantes.

N&o temos davidas que as concepc¢des da teoriaitisthultural refletem no trabalho
dos professores na sala de aula. Desta forma,i@mned ser interessante fazer um estudo e
analisar de que forma essas ideias fazem partprdpestas curriculares oficiais, como elas
aparecem nas publicacbes e principalmente como tessia vem sendo explorada nos
programas de formacdo continuada e pelos profes$ommadores, qual a énfase que esta
sendo dada desta teoria nos cursos de formacaof@sgores. Destacamos essa preocupacao,
sobretudo porque ainda sentimos a impregnacao digpgia tradicional nas praticas dos
professores, principalmente os que lecionam Maieeat

Acreditamos que o professor pode aperfeicoar saebaltito apropriando-se de
instrumentos de mediacdo desenvolvidos na exp@iémgmana. E, além disso, se €
permitido ao professor contato com reflexdes quévem associar o0 modo do fazer
pedagogico com o principio tedrico-cientifico, Gian tende a ser mais consistente. Davydov
defende que a atividade de ensino do professor elstae sempre conectada a atividade de
aprendizagem do aluno, pois desta forma € pospiogliciar a aquisicdo do pensamento
tedrico-cientifico e, por consequéncia, a ampliad@desenvolvimento mental dos alunos.

Refletindo nestas questbes e nos resultados do eetisgdo, observamos que as acdes
de formacgédo continuada oferecidas em Roraima rtdo esrrespondendo as expectativas dos
professores de Matematica. Os professores demonsitaresse em participar de programas
de formacgé&o continuada e descrevem suas necessidadentanto, as a¢gdes de formacao que
ocorrem sao bastantes pontuais, isso foi reveladentrevista realizada com a Diretora do
Centro de Formacado. Ela ressalta a falta de irgerel®s professores em participar de
programas de aperfeicoamento, no entanto, o Cefére@ce apenas formacédo através do



Programa Federal Gestdo da Aprendizagem Escoldestinado a professores do Ensino
Fundamental.

Assim, observamos a inexisténcia de projetos fawomtgue ultrapassem a intencao
de sanar uma ou outra lacuna da formacdo, comsvigtarecuperar conhecimentos
pedagogicos e conhecimentos especificos da Matan&iesse sentido, evidenciamos que
algumas iniciativas reduzem-se a ac¢des isoladpsrdsso, ndo se constituem em atividade
formativa, tal como entendida por Leontiev. Podargcomenda-se que seja implantado no
Estado propostas formativas fundadas nas expexgaaios conhecimentos dos professores e
centradas nas necessidades expressas no trandocdezer docente. Recomendamos também
gue estas propostas, fazer um curso, por exemm@ee @orresponder ao motivo dos
professores, isto é, deve haver coincidéncia entibjeto e o motivo para que tais acbes se
constituam em atividade e dessa forma, havenduolatie, também havera desenvolvimento e
formacéo.

Outra preocupacao que temos em relacédo a adocdasdmdes formativas, é que ndo
visem apenas a transmissao sistematica de conteddtsnaticos ou o fornecimento de
“receitas prontas” que conduzem a pratica de en§Singerimos que estas acdes busquem a
participacdo e que incentivem a aquisicdo de pastiemancipatorias e criticas nos
professores a fim de que eles possam por si mesamsdruir solugcdes para os problemas
enfrentados em seu contexto profissional de moéoetps possam refletir sobre sua atuacéao,
compartilhar experiéncias e saberes e construinemmento, pois € a partir dessa interacédo
que se situa o elemento formativo da formacao coatia.

Desta forma, é possivel inferir também, que é Viawmplantacdo de um Programa de
Formacdo Continuada em Mateméatica no Estado deirRaréendo em vista a necessidade
demonstrada pelos professores pesquisados e a@udéracdes formativas instituidas pelo
governo. Em relacdo a utilizacdo do ambiente Jirdaodle na formacéo, os professores
revelaram interesse e predisposicdo em conhecer mlasaforma, que é, segundo o0s
estudiosos da area uma ferramenta eficaz parac@renrsos, inclusive em Matematica. De
modo geral, estes resultados respondem as nossastagoes.
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