A CONTEXTUALLZA(;AO DO ENSINO EM UM CURSO
DE EDUCACAO AMBIENTAL VOLTADO PARA
PROFESSORES DA EDUCACAO BASICA

RESUMO

O presente trabalho identificou as concepg¢des deexmalizacdo do ensino (CE) presentes
em um curso de educacdo ambiental voltado pareegsofes da educacdo basica do
municipio de Batatais (SP), a partir da analisepdueto pedagdgico deste curso e das
sequéncias didaticas produzidas pelos professaréisipantes. A questdo da CE surgiu em
funcdo da organizacdo da proposta a partir de teteagiéncias em uma abordagem
contextualizada e regionalizada. Esta pesquisandelseu-se por meio de uma abordagem
qualitativa da pesquisa educacional, analisandmteddo dos textos relacionados ao curso, a
partir de uma categorizacdo proposta por Kato e dsaki (2011). Os resultados
demonstraram que, apesar do projeto pedagogicompeofE em suas variadas perspectivas,
0O mesmo nao acontece com as sequéncias didaticatuzmias pelos professores
participantes, que apresentaram concepcoes de IGHa®em sua maioria para a perspectiva
do cotidiano do aluno.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental, Temas de ciéncias, Contexagb do ensino,
Formacé&o continuada de Professores.
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ABSTRACT

This study identified the conceptions on teachirmptextualization (TC) held by school
teachers who attended an environmental educationsedn the city of Batatais, from the
analysis of the course’s education program and tethehing sequences produced by
these teachers. The (TC) issue has emerged duéetondture of the proposal, which
was organized from science subjectsin a contaxtdl and regionalized approach. The
identification and analysis of the TC concepts fbimthis course took place in a qualitative
approach of  educational research using the  catsgmm proposed by Kato
and Kawasaki (2011). The results showed that affhadbie education program proposed
(TC) intheir different perspectives, the teachisgquences developed by the teachers
displayed an approach that focused mostly the emian of (TC) from the perspective of
the student’s daily life.
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INTRODUCAO

A insercdo da Educacdo Ambiental (EA) no curriceszolar tem sido objeto de
discussédo e polémicas ha algum tempo, pois ndonh&ansenso sobre a forma mais
adequada de inseri-la na escola. Ha a idéia dgdoride uma disciplina especifica sobre o
tema, porém, os professores ainda encontram mdifagildades para propor formas
alternativas a este modelo disciplinar. O sistemartino organizado a partir de um curriculo
no qual as disciplinas escolares sdo desenvolddatorma fragmentada, reforcada pela
formacao especializada dos professores, mostraigasvezes incompativel com a demanda
de uma EA que vislumbre a perspectiva inter oustteciplinar, que busque a complexidade
do ambiente e que esteja vinculada aos aspect@ssatilturais e econémicos da realidade
do aprendiz.

A integracdo dos conteudos escolares e de areamitecimento em torno da
tematica ambiental e da EA demanda novos olhae®sncontextos de significacdo e uma
articulagcdo com questdes regionais, que facamdgeats sujeitos envolvidos nos processos
educativos (Guimardes, 2007). E nesta perspectiva aj abordagem contextualizada e
regionalizada de temas de ciéncias para um curseddeacdo ambiental passa a fazer
sentido, tornando-se a principal diretriz metodmagpara o curso que foi desenvolvido junto
aos professores de diferentes areas de ensinaudagé basica de Batatais (SP).

A proposta do presente artigo € identificar as rdifees concepcdes de
contextualizacdo do ensino (CE) presentes nesso.car partir da analise do seu projeto
pedagogico e das seqUéncias didaticas desenvolp&las professores participantes, bem
como, discutir as implicacdes pedagdgicas destasepgdes para a organizacdo do trabalho
docente na articulacdo de conteudos de areas ®speciom temas de educacdo ambiental.
Os aspectos sobre as relagdes entre duas areashiienento escolar - o ensino de ciéncias
e EA — sdo também foco de discussao neste trabalho.

Na primeira parte, apresentaremos a pesquisaadalipor Kato e Kawasaki (2011),
destacando a relevancia de estudos sobre a CEcterm, um breve relato da pesquisa
desenvolvida e a categorizagdo proposta por egtegea para a identificagdo e andlise das
concepcoOes de CE. Apesar de a referida pesquisatedesenvolvida no contexto do ensino
de ciéncias e de biologia, entendemos ser podsarelpor a categoriza¢do proposta naquela
pesquisa para este estudo. As implicacbes destaptisicdo também serdo foco destas
discussBes. Na segunda parte, apresentaremogetoedagdgico do curso de educacgéo
ambiental “MEIO AMBIENTE E VOCE PROFESSOR: UMA REDBE SABERES’,
guanto aos seus objetivos, publico-alvo e desemelmo, para situar o contexto desta
pesquisa. Em seguida, sera descrita a metodolbligada nesta pesquisa.

Na terceira parte, identificaremos os aspectoscimiados a CE do projeto
pedagogico do curso e das seqUéncias didaticasizided pelos professores participantes,
para analisa-los a luz da categorizacao propost&am e Kawasaki (2011). As discussdes



sobre as implicacbes pedagodgicas destas conceplgd&3E para as praticas educativas
finalizardo o presente trabalho.

AS PESQUISAS SOBRE A “}CONTEXTUALIZAC}AO DO ENSINO” E O
REFERENCIAL TEORICO DE ANALISE ADOTADO NESTE TRABAL HO.

Apesar do termo “contextualizacdo do ensino” (Cé&) dido mais explicitamente
apresentado nas DCNEM (BRASIL, 1998), o seu siggifd, para a educacéo formal, ndo é
novo. Sob diferentes denominacdes ou até mesmoussnreferéncia mais explicita, esta
nog¢ao ja vinha sendo abordada por diferentes autore

Para Rodrigues e Amaral (1996), contextualizansin® significa trazer a propria
realidade do aluno, ndo apenas como ponto de pafpaita O processo de ensino e
aprendizagem, mas como o proprio contexto do ensinBara Moysés (1997), trazer os
contextos de vivéncia dos alunos para os conteldagprendizagem torna-se um importante
fator de aprendizagem, pois este da sentido adseconentos aprendidos. Para Lima et al.
(2000), a contextualizacdo do ensino ocorre quas@td considerados os conhecimentos
prévios e o cotidiano dos alunos. Para Ramos (2@02pntextualizacdo do ensino € um
recurso para ampliar as possibilidades de interagacapenas entre as disciplinas nucleadas
em uma area de conhecimento (entre as proprias desaucleacao), como, também, entre
esses conhecimentos e a realidade do aluno.

Lopes, Gomes e Lima (2001) analisam, no textaabfolos Parametros Curriculares
Nacionais do Ensino Médio (BRASIL, 1998), as re&g;@ntre os contetudos das diversas
disciplinas da area de Ciéncias da Natureza, Mdiesrg suas Tecnologias e 0s contextos de
vida dos alunos, procurando saber quais sao aqoehssderados importantes em cada uma
destas disciplinas. Neste trabalho, identificammisto de concep¢des, mas que, em sintese,
evidenciam a idéia de aproximacdo dos conteudostifites ao cotidiano do aluno,
estreitando essa relacdo e produzindo conhecinmentimbiente escolar. Lopes (2002), ao
procurar entender a influéncia do discurso curaicubficial sobre a producdo do
conhecimento escolar, identifica a presenca de isouido curricular hibrido nos PCNEM
(BRASIL, 1999) e o carater ambiguo do conceitoa®extualizacdo. Neste discurso hibrido,
analisa as ambiglidades expressas pelo concettontiextualizacdo no conhecimento oficial,
destacando trés interpretacbes para ‘contexto’ onemtacdes curriculares para o Ensino
Médio: a) trabalho; b) cidadania, e c) vida pessa#idiana e convivéncia.

Kato e Kawasaki (2011), ao analisarem os docursentoiculares oficiais de ciéncias
e de biologia e a fala de professores de ciénciemnte o desenvolvimento de oficinas em um
curso de formacgdao continuada, identificam uma dade de significados atribuidos ao termo
“contextualizacao do ensino”. Foram identificadag doncepc¢des CE que foram organizadas
em cinco categorias de analise, conforme mostraad@ 1. Observou-se que, apesar desta
multiplicidade de concepc¢bes de CE, estas ndo @dtoaditorias entre si (ou ambiguas), ja
que todas elas compartilham da nocdo de que coatexdr € articular ou situar o
conhecimento especifico da disciplina (parte) aeodaos mais amplos de significacdo (todo),
estes, sim, bastante variados: o cotidiano do ala() disciplina(s) escolar(es), a ciéncia
(referéncia), o ensino e os contextos historicajas@ cultural. Concluem, assim, que esta



diversidade de concepcbes de CE pode oferecerradesgor, possibilidades multiplas de
mediacdes didaticas em sua dificil tarefa de p&nejorganizar o ensino, desde que estas
concepcOes sejam explicitadas e exploradas, pon@deprocessos de transposicédo do ensino.
Algumas destas possibilidades s&o abordadas nm, {got meio de uma discussédo sobre as
implicacdes pedagogicas de cada uma destas désremmcepcdes de CE encontradas.

Quadro 1. Categorias de analise das concepcdes de contegitédi do ensino.

CATEGORIAS DE CONCEPCOES CONTEXTOS DE | DOCUMENTOS
ANALISE SIGNIFICACAO ou
PROFESSORES
COTIDIANO DO Busear relagdes com as Cotidiano do aluno DCNEM/
ALUNO experiéncias pessoais e sociais PCNEM/PCEB/

do aluno, a realidade do aluno e
a cidadania.

PCNEF/PCEC/
MRCC

PROFESSORES
Buscar relagdes com o mundo Mundo do trabalho DCNEM
do trabalho.
2) DISCIPLINA(S) Busear relagdes com outras Qutras disciplinas DCNEM/
ESCOLAR(ES) disciplinas (multi, trans ou escolares PCNEM/
interdisciplinaridade ). PCNEF/PCEC
PROFESSORES
3) CIENCIA Buscar relagdes com a ciéneia, | Universo daciéneia | PCNEM/PCEC
enguanto produto e processo.
Buscar relacdes com as Teorias gerais da PCEB
ciéncias naturais, em especial a | Biologia e da ciéncia
ciéncias bioldgicas (as teorias
evolutivas).
43 ENSINO Buscar relacfes entre Conhecimento PCNEM
conhecimento cientifico e cientifico
conhecimento escolar.
Buscar problematizar e situar o | Diversas formas de PCNEF/PCEC/
conhecimento escolar em conhecimento em MRCC
relagio a outras formas de dhferentes contextos
conhecimento.
5) CONTEXTO Buscar relagdes com elementos | Cultura brasileira e PCNEM/PCNEE/
HISTORICQO, da cultura. mundial PCEC
SOCIAL E PROFESSORES
CULTURAL

Buscar relagdes com a histona
da ciéneia.

Contexto histdrico e
social

PCNEM/PCEC

Buscar relagfes CTS

Ciéncia, tecnologia e
sociedade

PCNEM/PCNEF/
PCEC
PROFESSORES

DCNEM (1998) — Diretrizes Curriculares Nacionaisgpa Ensino Médio.

PCNEM (1999) — Parametros Curriculares Nacionaia p&Ensino Médio.
PCEB (1988) — Proposta Curricular para o EnsinBidegia.

PCNEF (1998) - Pardmetros Curriculares Nacionaia p&nsino Fundamental.

PCEC (1991) — Proposta Curricular para o Ensin@Gi@acias e Programas de Saude;

MRCC (1992) — Movimento de Reorientacdo CurriceH&@iéncias.

O CURSO DE EDUCAGAO AMBIENTAL

PROFESSOR: UMA REDE DE SABERES”

“MEIO AMBIENTE E VOCE



Este curso foi proposto pelo BATEA, que é um Nuaeo Educacdo Ambiental
criado e executado pela equipe do Centro de Estedéxtensdo da Floresta da USP
(CEEFLORUSP), em parceria com a Fundacéo José liaizZa finalidade deste ndcleo é o
de promover a¢cfes educativas relacionadas as qaest@io-ambientais do municipio de
Batatais-SP, tendo como um dos principais focormacdo de agentes multiplicadores.
Para tanto, propés um curso de formacgéo contindageofessores da educacao basica com o
objetivo de introduzir a EA em suas praticas eduast a partir de temas de ciéncias —
biodiversidade, agua e energia - em uma abordagenextualizada e interdisciplinar dos
conteudos escolares, sendo o contexto regional esnedfoques mais importantes desta
abordagem.

O curso foi desenvolvido por uma equipe multidisogr (Biologia, Quimica, Fisica,
Medicina, Psicologia, Pedagogia, Historia, FilogpfiLetras e Matematica) de dez
profissionais que planejou e organizou todas asnas, o material de apoio e 0s recursos
didaticos de forma coletiva. A formacao multididicipr da equipe pedagdgica e o plano de
aula compartilhado visavam a promocao de uma EAegtuealizada e interdisciplinar, que
através de diferentes olhares buscasse uma visd® intagrada das questdes soécio-
ambientais.

A metodologia empregada, de enfoque interdisciplinasava adotar os temas
socioambientais como eixos unificadores dos cowe@ads diversas areas do conhecimento
escolar. Dentre as varias correntes pedagdégicaAntonforme identifica Sauve (2005),
destacou-se um modelo de intervencdo no qual &xioiadizacdo dos temas e a importancia
do didlogo dos saberes (cientificos, formais, ¢aiols, tradicionais, etc.) com enfoque
critico, séo diretrizes metodoldgicas fundamergara as praticas educativas.

Para promover este modelo de intervengéo, que oderip realizar-se atraves dos
moldes tradicionais de ensino (DIAS, 2004), foigwe considerar a realidade socio-
econbmica-cultural do aluno, além de promover oinengpor meio de vivéncias e
experimentacdes, afinal, a experiéncia é uma caadpgra a producdo de sentido e este e
produzido nas experiéncias do sujeito (CARVALHO GUIMARAES, 2006). A
preocupacdo com a contextualizacdo surge nestextonta fim de garantir ao aprendiz,
subsidios para compreender as relagbes que maotén meio, entendendo-se como parte
dele e assim, participar ativamente do meio secratjue esta inserido.

No primeiro médulo, que envolveu 50 professoresedaslas municipais dos ensinos
fundamental e médio de Batatais-SP, durante deadeabconsecutivos, o objetivo foi
apresentar temas ambientais a partir da probleagdiivde suas questdes sociais, econdémicas
e culturais. A primeira parte das oficinas foi esdma por documentos e trabalhos
académicos que permitiram esta problematizacadoesmndo principalmente, as questdes
ligadas ao municipio e a escola. A contextualizal@@temas abordados nas situacdes reais
do municipio foi feita a partir de um documentcciafi fornecido pelo ministério puablico que
descrevia alguns problemas ambientais em que decielstava inserida. O plano diretor, bem
como, 0s estudos técnicos oficiais realizados petdeitura, forneceram dados sobre as
micro-bacias locais, 0s aspectos energéticos isc®ambiental. Na segunda parte da oficina,
0s professores participantes organizaram-se emepeguyrupos e discutiram e elaboraram
acOes e propostas a partir dessas reflexdes.

O segundo médulo do curso foi desenvolvido sob esmtmes moldes do primeiro
modulo, porém com direcionamento maior para osistgutemas: a Diversidade (tanto a
biolégica quanto a cultural, incluindo as questdessexualidade e de género); a Agua
(incluindo a questéo geopolitica, o uso e consum&nergia (incluindo o conceito cientifico
de energia, as matrizes energéticas e 0 aquecirglaal); a Avaliacdo (incluindo discussao

5



sobre avaliagdo democratica). Na primeira partedwse discutir e aprofundar estes temas e
na segunda parte buscou-se a producdo de mateidascos e de Sequéncias Didaticas.
Nesta producédo, que foi desenvolvida por grupospddessores participantes, foram
confeccionadas “caixas tematicas” contendo as se® didaticas, que foram
disponibilizadas no Nucleo BATEA para uso publico.

Havia uma perspectiva neste curso, na qual aoegswfes caberia o papel de
diagnosticar e interpretar problemas locais e sugtiplas implicacdes no cotidiano (LEME
In GUIMARAES, 2006, p. 110); e para os alunos, pgbade promover discussdes sobre
assuntos de sua realidade, criando assim oportiesdaara que se posicionassem sobre as
guestdes que estao a sua volta e aplicassem edsritnento.

METODOLOGIA DA PESQUISA

Os dados desta pesquisa foram obtidos por meio ndg andlise de conteudo
(BARDIN, 2009) dos textos do Projeto Pedagogico Glaso de EA e das sequéncias
didaticas elaboradas pelos professores participartécialmente, foram destacados o0s
trechos dos textos os quais o termo CE estavacdadib e em seguida, os trechos que
induziam a nocdo de CE, por apresentarem termaosidédtas com significados similares ou
relacionados. As categorias propostas por Kato wakaki foram importantes para esta

identificacdo, pois traziam os varios aspectos sgierelacionavam a nocgédo de CE. Foi
importante também para a analise destas concepcgoes.

Sequéncia didatica (SD) € um planejamento para deaisma atividade de ensino,
uma proposta com objetivos e conteudos bem detiostaaom adocdo de estratégias para
uma sequéncia de atividades em um tempo determisadmundo Zabala (1998), esta é uma
unidade preferencial de analise da pratica, quenipgx o estudo e a avaliacdo sob uma
perspectiva processual, que inclua as fases dejataanto, aplicacao e avaliagdo. O objetivo
do curso foi o de utilizar esse mecanismo de pr@dalae SD para promover a articulacdo dos
diferentes saberes envolvidos em cada oficina dSocuA expectativa era de que o0s
professores participantes pudessem elaborar pespagte contextualizassem o objeto de
aprendizagem. Assim, a interdisciplinaridade easutliretrizes relacionadas a abordagem da
EA seriam planejadas, praticadas e avaliadas.

Das dez sequéncias didaticas, produzidas no segunadolo do curso, cinco foram
selecionadas para uma primeira analise. Essa paireeliecdo ocorreu apos a leitura flutuante
de todas as sequéncias didaticas e levou em coptasanca de alguns itens: objetivos,
metodologia e concepc¢des de contextualizacdo dacergpressas na proposta. Uma nova
selecéo ocorreu, destacando aquelas que possdmilitaima identificacdo mais direta das
concepcOes de CE, por meio de termos expressosie/mrmos relacionados ou a nogéao de
CE, ficando para a analise final, trés sequénddsgidas.

RESULTADOS



De modo geral, as concepc¢des de CE do Projeto &gidag(PP) do Curso de EA
abrangem todas as perspectivas encontradas poreKKtmwvasaki (2011), quais sejam: 0
cotidiano do aluno, a(s) disciplina(s) escolar(es)ciéncia (referéncia), o ensino e 0s
contextos histérico, social e cultural.

Ha uma idéia presente no PP, que € o de trazeromtexto significativo para os
professores, partindo da sua realidade de vivéneiado seu cotidiano. As questdes
relacionadas ao seu municipio foram importantesgsode partida para o curso. Buscando
um enfoque regional dos temas do curso - diversidagua e energia, foram investigados,
nos documentos oficiais do municipio em questaan(pldiretor e relatorios técnicos), como
esses temas eram desenvolvidos e quais eram agpaisnquestdbes e conflitos locais
inseridos nos mesmos. Paralelamente, buscou-senfogue global destes mesmos temas,
para compreender como questdes locais e regiost® sintonizadas a contextos mais
globais do planeta.

Para tanto, buscou-se uma abordagem interdisaipliestes temas, articulando as
diferentes areas do conhecimento, em torno degradiicas ambientais e temas transversais.
Esta articulacdo esteve presente ndo s6 na propesgtayogica do curso, como também na
escolha da equipe multidisciplinar de professoreg ministraram as oficinas e nos
professores participantes do curso. A idéia fonpmeer diferentes olhares disciplinares na
compreensao de fenbmenos e problemas de ordemasabiental e global.

Outro aspecto bastante presente no PP do cursdeétmazer discussfes sobre a
relacdo entre ciéncia, tecnologia e sociedade (@aJlaboracdo de atividades didaticas. A
producdo destas atividades envolveu uma amplax&efleobre o uso dos recursos naturais,
tais como agua, diversidade biolégica e matrizesggticas, por meio da tecnologia, e suas
implicacdes para a sociedade. Neste percursoedttes pontos de vista foram considerados,
o que implicou em abordagens nos diferentes cargéustorico, cultural e social.

Em relacdo as sequéncias didaticas (SD), que mspes a producdo coletiva
construida pelos professores ao longo do cursamfadentificadas concepcdes de CE que se
enquadram basicamente na categoria do “cotidiaredutm”. As sequiéncias traziam questdes
locais do municipio com o intuito de trazer sitiegdvivenciadas no dia-a-dia pelos
estudantes e questdes relativas ao mundo do tealzemundo produtivo e seus impactos na
pauta da discussdo. Duas outras categorias — dwmsplohas escolares” e dos “contextos
histdrico, cultural e social” — foram encontradpeyém pontualmente e de forma pouco
significativa nestas SD.
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Na primeira sequéncia didatica, cujo tema € “MafriEnergéticas”, identificou-se
um enfoque no “risco do ‘apagado’, acontecido em(Q20@lertando-se para o fato da
necessidade da diversificacdo e ampliacdo dossex@nergéticos. A discussédo sobre novas
fontes energéticas parte, assim, de uma quest§enpeeno cotidiano e na sociedade atual. De
acordo com o Quadro 1, esta abordagem encontra-perspectiva do cotidiano, na qual o
ensino deve partir de situacdes concretas, dadael@i do aluno e de seu contexto de
significacao.

Nesta sequéncia, propde-se ainda um texto parasemieato tedrico dos alunos,
que trata de todos os tipos de matrizes energéidatentes e o seu histérico de utilizacao
pelo homem, demonstrando a evolug&o nas tecnolpgrasproducéao de energia ao longo do
tempo. Neste texto, a contextualizacdo se enquamiraoutra categoria, a dos contextos
histérico, social e cultural. Sugere ainda, a redade de se relacionar ou situar o
conhecimento especifico no contexto de outraspdisas escolares — portugués, matematica
e geografia, propondo uma abordagem interdisciplina



Na segunda sequéncia didatica, cujo tema € “agpdpde-se uma serie de
experimentos sobre resfriamento do ambiente, adpecifico e armazenamento de calor,
buscando responder a seguinte situacao-problenzresdizes devem encontrar alternativas
para o resfriamento do ambiente com menor consuméagda. H& ainda uma atividade
envolvendo o plantio de mudas no horto florestaBdtatais-SP, seguida de uma discusséo
sobre o papel de areas verdes em centros urbapostilAs sobre o consumo e distribui¢cao
da agua no Brasil e no mundo, a construcao de maiconador de ar ecologico e o plantio
de mudas sao oferecidas para subsidiar estasaatesdPara finalizar, propde a realizagéo de
uma dramatizacdo sobre a agua, demonstrando caemuso natural “agua” esta presente
em todos os ambientes da Terra e nos seres viwmre o uso da agua, trazendo situacdes
diarias deste uso.
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Na terceira sequéncia didatica, cujo tema é “aveedes”, propde uma aula tedrica
sobre espécies de plantas indicadas para constde;@weas verdes urbanas, um jogo de
tabuleiro, um jogo da memdria, um experimento dastacdo de um terrario e uma
“caminhada ecologica” em torno na escola. Textdsesoonstrucdo de um terrario, espécies
indicadas para plantio de areas verdes urbanas| gap areas verdes urbanas e aspectos do
entorno da escola e da cidade, foram subsidiosriarges para estas atividades. No trecho
“incentivar o estudo das areas verdes partindochkid proximos a realidade e ao entorno das
escolas, considerando também as areas verdesaak ¢id] tendo uma visdo mais abrangente
da vegetacéao brasileira e das modificacbes caugmiiasacdo do homem para com o0 meio
ambiente” identifica-se uma concepcéo de CE ngpetiva do cotidiano do aluno, ja que se
enfatiza a importancia de areas verdes para adqdalide vida da cidade em que vive,
destacando a importancia do conhecimento cient8aare arborizacdo para compreender
melhor o papel de areas verdes em centros urbanos.

Com base nas concepcdes de CE encontradas nassemé@éncias didaticas
analisadas, nota-se que estas enquadram-se neegqimspdo “cotidiano do aluno”, e
pontualmente, nas perspectivas das “disciplinaslass”, jA que a interdisciplinaridade
aparece em todas elas como sugestdo, e na perapgg$ “contextos historico, cultural e
social”, principalmente nas apostilas que subsichamatividades propostas. Esta perspectiva,
a de contextualizar o ensino aproximando os cootdd cotidiano dos educandos, oferece
vantagens e também implicacdes as quais o profdeserprestar atencao.

CONSIDERACOES FINAIS

A diversidade de concepcbes de CE pode oferecerprafessor, possibilidades
multiplas de mediacdes didaticas em sua dificdfeade planejar e organizar o ensino, desde
que estas possam ser explicitadas e exploradagl@onos processos de transposicao do
ensino. Foi neste contexto que o presente estutgabeou, identificando concepcdes de CE
presentes em um curso de educacdo ambiental dkstidaformacdo continuada de
professores de diferentes areas da educacéo b@sicasultados deste estudo demonstraram
que, apesar do Projeto Pedagdgico do Curso prafeoemtes perspectivas para a abordagem
desta importante diretriz metodoldgica para o ensina contextualizacdo do ensino — as
sequéncias didaticas produzidas pelos profess@dripantes apresentaram basicamente
uma perspectiva, a do cotidiano do aluno. E impeetajue os professores ampliem este



conceito de CE, introduzindo em suas atividadesticas educativas, as demais perspectivas
desta importante diretriz para o ensino.

Quanto a perspectiva predominante, a do cotidimnaluno, é importante atentar para
algumas das implicacdes pedagodgicas que esta efpaea as praticas educativas. A idéia de
valorizar o cotidiano no ensino de ciéncias naoesgnta nenhuma novidade, pois, ja no final
da década de 1970, havia, no Brasil, as primeirasifestacfes sistematicas a favor deste
principio. Segundo Fracalanza, Amaral e Gouvei8g),9%sta idéia pode ser concebida sob
duas formas: a primeira, que se preocupa com aagplb do aprendizado na solugao de
problemas praticos na vida do estudante e, a sagugu@, sem excluir obrigatoriamente a
primeira, propde o uso do cotidiano como motivagam o aluno, ja que, ao partir de seu
mundo concreto, o aluno se interessaria mais pkjetm de estudo e aprenderia mais.
Entretanto, para este autor, tanto um caminho quaiutro cometem equivocos que devem
ser enfrentados. Em primeiro lugar, os conteudasl@a®s ndo devem ter compromisso
prioritario com a utilidade imediata, mas com anfacdo intelectual do aluno, ficando as
aplicacdes praticas imediatas como vantagens adisioEm segundo, ndo se deve considerar
o cotidiano do aluno apenas como recurso motivatidmuscando sempre que possivel, uma
articulacéo deste cotidiano com as demais fasespEndizagem. Em terceiro, ndo aceitar
uma idéia de cotidiano padronizado e estereotipedostituindo-se a propria negagdo do
conceito de cotidiano, ja que, para muitos delate € irreal e abstrato. As relacdes
estabelecidas com o cotidiano do aluno devem permér significado ao contetdo
curricular, fazendo a ponte entre o que se apreadsscola e o que se faz, vive e observa no
dia a dia.

Na educacao para as ciéncias, o ensino contexdalié condicdo necessaria para
formar quadros criticos, capazes de atuar no mmeigue vivem e, a0 mesmo tempo, serem
leitores capazes de compreender a abordagem igantom relacdo a educacdo ambiental
ndo h& como preparar os educandos para atuarerelag®es entre 0 homem, a sociedade e o
meio ambiente, sem que este se sinta parte de dopmcesso. Ao ensinar conteudos
relacionados a essas tematicas, preocupando-sa fmmmacéo dos educandos e almejando a
formacdo critica dos mesmos, é imprescindivel gupremova um ensino contextualizado,
pois, somente encontrando significado no que sendpr é que cada pessoa pode sentir-se
parte do meio ambiente, com ele interagir e soleratear.
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