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Resumo

O intuito desta pesquisa é analisar as concepgles 8 uso de imagens por professores do
curso Licenciatura em Ciéncias da Natureza da EstelArtes, Ciéncias e Humanidades-
Universidade de S&o Paulo. Trata-se de um estudcade, em que foi analisado um
questionario aberto respondido por 15 docentesedessso. Verificou-se que os docentes
apresentam uma visdo restrita do conceito de image&mn possuindo muitos critérios
conscientes para selecionar as imagens a serdwadd$ em suas aulas. Eles utilizam as
imagens principalmente com funcdo de: sintetizaomteudo, relaxar/divertir a aula, auxiliar
em uma explicacéo e introduzir um tema.
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Abstract

The purpose of this research is to examine thén&ezacconcepts about the use of images at a
course of Graduation to future teachers of natarenses, at School of Arts, Sciences and
humanities-Sao Paulo University. At the presené casdy, we analyzed an opened questioner
answered by 15 professors of this course. We edrifiat they have a restricted view about
image concept. They did not have many consciousiteria to select the images. The
professors used the images mainly with function aynthesize content, relaxing/
fun class, help explanations and introduce topics.
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INTRODUCAO

A imagem é um dos principais meios de comunicagénama em todos os tempos,
sendo uma forma de expressdo da cultura desde-laspiéa, quando desenhavamos nas
cavernas para expressamos nossas emocoes. A Eéprita atual foi uma evolucao desses
desenhos para uma forma mais simplificada e sicd¢BANTAELLA; NOTH, 2008).

“As imagens, isso é inegavel, h4 mais de 100 andSplicam-se quantitativamente

em propor¢Bes impressionantes e sempre crescédées. disso, percebemos que
essas imagens invadem nossa vida cotidiana, quéuseundo pode ser contido.

Donde o sentimento difundido de que vivemos naadgd era da imagem, a ponto
de os profetas mais ou menos inspirados anuncisggalarmente, com tristeza ou
regozijo, a morte da escrita” (AUMONT, 1993, pg.R14

Para o semioticista Barthes (1990), toda imagerpoé,natureza polissémica. Na
imagem, ha uma cadeia de significados, que sadhedes pelo observador. Ele opta por um
significado em detrimento de outro, ao observaisroaidadosamente alguns detalhes do que
outros, influenciado por sua busca visual. Uma enagossui varias vozes, sendo assim,
diferentes mensagens podem ser lidas em uma mesagem, dependendo da interpretacao
do observador/leitor da imagem. N&o existe nenhumagem que transmita uma mensagem
Unica a todos que a observam. Dai 0 perigo em itareth crenca de que as imagens
transmitem um significado Unico.

Joly (2009), afirma que temos que superar 0 est'oneros “consumidores de
imagens”. Para a autora, quanto mais vemos imagaissestaremos em risco.

“Um dos motivos pelos quais elas parecem ameacadorpie estamos no centro de
um paradoxo curioso: por um lado, lemos as imagenama maneira que parece
totalmente ‘natural’, que, aparentemente, ndo exjgelquer aprendizado e, por
outro lado, temos a impresséo de estar sofrendaatieira mais inconsciente do que
consciente a ciéncia de certos iniciados que colesegios ‘manipular’, afogando-
nos com imagens em cédigos secretos que zombamsda mgenuidade” (JOLY,
2009, pg. 10).

Pesquisas como as de Silva (2004), Cassiano (200&)ins (1997), Amador e
Carneiro (1999), entre outras, mostram que a &eitlas imagens precisa ser aprendida, caso
contrario, o individuo corre o risco ser como janoienado, um mero “consumidor de
imagens”, ndo reflexivo.

Nesse processo de ensino-aprendizagem de leguraadjens, o professor apresenta o
papel fundamental de mediador. Cabe a ele direcmiméhar do aprendiz bem como auxilia-
lo a superar a crenca de que a imagem € uma r@lalzsoluta. Promovendo o que Dondis
(2000) define como um alfabetismo visual, que redparticipacéo e transforma todos que o
alcancaram em observadores menos passivos [.fdbetismo visual significa inteligéncia
visual” (p.229).

Geralmente a escola no processo de alfabetizaghalyvdeixa de lado a experiéncia
visual da crianca, como se ambas as linguagensnossparadas ou até mesmo como se as
imagens ndo constituissem em si mesmas uma lingupggpria.

ALGUMAS CLASSIFICACOES DAS IMAGENS



O mundo das imagens se divide em dois dominiosermabie imaterial. O dominio
material é o das representacdes visuais, tais dasenhos, pinturas, gravuras, fotografias, as
imagens cinematogréficas, televisivas e infograf@a.o dominio imaterial € o das imagens
mentais, sdo as visualizagbes por meio do pensangeidko inconsciente (SANTAELLA,;
NOTH, 2008).

Moles (1981) criou uma escala para separa-las bm sua iconicidade, ou seja,
no grau de realismo, jA que toda representaca@lvésuma imagem, seja ela material ou
mental (Tabela 1). Materiais impressos em um pladmnencional estdo compreendidos dos
niveis do 4 ao 11 de Moles (1981).

Tabela 1 - Escala de Iconicidade de Imagens seguniimles (1981)

Niveis Definicaa Exemplos
12 O préprio objet A vitrine de uma loja. Uma exposi¢
11 Modelo bi ou tri dimension Exibicdes facticie
10 Esquema bi ou tri dimensional reduz | Mapas em trés dimenss: globo terrestre
ou aumentado. mapa geoldgico.
9 A fotografic sobre um plani Catélogos ilustrados e afich
8 Desenh ou fotografia ditos Afiches, catalogos, prospecto

“sem contornos” fotografias técnicas.

7 Esquemas anatdmic ou de construcd | Corte anatblico de um motor a explosé
6 Vista “estourada” (éclaté Objetos técnicos de manuais de instrL
5 Esquema de principio; eletricidad Plano esquematizado do metrd. Plano
eletrbnica cabos de um receptor de TV.
4 Organograma ou Block esquel Organograma de um empreendime
Esquema de formulaci Foérmulas quimicas desenvolvid
Sociograma.
2 Esguema em espacgos comple Forcas e posicdes geométricas sobre
estrutura metélica.
1 Esquema de vetores em espe Grafico vetorial eletr-técnico. Triangulc
puramente abstratos. de Kapp. Tridngulo de vogais.
0 Descri¢cdo em palavras normalizadas Equacbes e formulas. Texi

em féormulas algébricas.

Segundo Duchastel e Waller (1979) existem trésdgmrfungbes para as imagens:
atrativa (attentional), explicativa (explicative) e retentora (retentional). A primeira tem
como objetivo captar a atencdo do observador desplerlhe o interesse pelo texto
expositivo. A explicativa serve para explicar sobra determinado assunto e a imagem
retentora aquela que auxilia na memorizacdo. Osremitapresentam sete modalidades de
imagens explicativas (Tabela 2).



Tabela 2 -Modalidades de imagens explicativas stgiuchastel e Waller (1979)

Modalidade Descricao
Descritiva Mostra o objeto como ele €, por exemplo, a fotogrddiaim leac
Expressive Provoca impacto no leitor, como a imagem de fertmeru ume

sequela de doenca.

Construtiva Esclarece como varias partes compdem um objet@leuse encaixal
(ex. esquemas dos constituintes de uma célula).

Funcional Visualizacdo do desdobramento de um processo agamiaacédo d
um sistema (ex. representa¢éo da cadeia alimentar)

Légico-matematice | S&o os graficos de curvas utilizados em éareasifidast e em muito
conceitos matematicos.

Algoritmica Apresenta a representacdo global do encadeamerdQdes (ex. ur
fluxograma)

Data-display Comparar dados visualmente, de forma rapida e facdse utilizar
este tipo para apresentar levantamentos estasistisociais €
econdmicos em gréficos de variadas formas: emdgdimaas, colunas
e outros.

IMAGENS E O ENSINO DE CIENCIAS

As imagens auxiliam a ciéncia a comunicar seus eitox e ideias, possibilitando
identificar os principais pontos de analise e @&wdisdo da relagdo entre 0s conceitos e as
entidades nelas representadas. Além de servir patiaulgacdo de resultados, a imagem
também auxilia no proprio processo de constru¢cdmdaas teorias, permitindo que o proprio
cientista organize melhor suas ideias. Um bom el®me cientista famoso e com grande
contribuicdo para a ciéncia atual que utilizouwstiacdo para configurar e organizar suas
ideias foi Faraday, que criou a consciéncia de camgletromagnéticos apenas através da
visualizacdo das linhas de forcas (Martins; Gou268ay).

As imagens cientificas ajudam a observar e int&pres fendbmenos do mundo
natural. Elas sdo normalmente produzidas por registe raios luminosos, como as
fotografias, podendo reproduzir com grande precig# objetos microscopios e
macroscopicos, indo desde galaxias até pequengcutad. A ciéncia também faz uso das
imagens numéricas que isolam informacdes a sera@nadas e representam em numeros
situacdes reais, tais como os graficos. Saberskaseimagens € essencial para entender a (Ss)
mensagem (ns) que carrega (m).

No contexto da formacao inicial de professoresiéectas, pouco espaco é dado para
as discussodes a respeito das imagens. Mesmo ebdenpditica sendo de extrema importancia
nos dias de hoje, séo raros ou até nulos os cdesttsmacao inicial de professores que tenha
espacos de para debater esta temética com seos almdo preparando-os para trabalhar com
esse recurso de forma apropriada e propiciandoalfisdzetizacdo visual em seus alunos.

Acreditados que, alunos de licenciatura em ciénciasnatureza possivelmente
utilizardo seus professores como referencial pasafigtura pratica docente. Dessa forma, é
interessante conhecer as concepc¢des gerais quintaistes possuem sobre as imagens e sua



utilizacdo como recurso didatico.

OBJETIVOS

O intuito desta pesquisa € analisar as concepgiiee © uso de imagens por
professores do curso Licenciatura em Ciéncias dardza, na Escola de Artes, Ciéncias e
Humanidades da Universidade de Séo Paulo. Comtiwalgjeespecificos, pretende-se enfocar
as questdes apresentadas a seguir.

(1) O que os professores classificam como imagens?
(2) Se utilizam imagens como recurso didatico? Bsogositivo, com que fun¢ao?
(3) Quiais os critérios de selecao de tais imagens?

METODOLOGIA

Esta pesquisa é qualitativa, porque leva em coregjde o ambiente sociocultural,
lidando assim, com diferentes e multiplas varijvesmo a diversidade de ambientes,
subculturas e formas de vida, para lidar com elstalmglade o pesquisador deve criar uma
nova sensibilidade para o estudo das questdesieasp(FLICK, 2004). Para Webeapud
ANDRE, 2008) a pesquisa qualitativa se diferen@egpe o seu foco de investigacdo € a
compreensdo dos significados atribuidos pelos tegje2 suas acbes, para isso torna-se
necessario situar a pesquisa em um contexto banidtef

A presente investigagdo € considerada um estudasie pois seu foco é entender um
pequeno grupo, assim nao é possivel realizar umaxrglezacado dos resultados. Um estudo de
caso trata-se de um tipo de investigacao sisteayajiee tem como principal objetivo entender
como se da o funcionamento de um pequeno grupondigiduos, focando-se mais na
descricdo e compreenséo do processo de constragignificados pelo grupo do que com 0s
resultados em si (ANDRE, 2008).

O curso de Licenciatura em Ciéncias da Naturezayp@! docentes de diferentes
areas. Todos foram contactados para participarepesiguisa, porém, somente 15 atenderam
a solicitacdo. O instrumento de coleta de dadostitoiu-se em um questionario (Tabela 3).
Tal instrumento foi construido apds observacbesldamas aulas de dois professores da
EACH e da aplicacdo de um teste piloto com quagsses professores.

As respostas das perguntas fechadas (1-4, Tabé&ma®) quantificadas, tabuladas e
comparadas. Para as questdes abertas (5-7 Tabeldili2pu-se a teoria fundamentada,
buscando-se extrair sentido dos dados. Para @nt@spostas foram categorizadas com base
na metodologia proposta por Strauss e Corbin (2008)

Tabela 3 — Questdes do Instrumento de Coleta deDad

1-) Selecione abaixo sua area de formacgéo (podehesaunhis de ume
() biologia ( ) quimica ( ) fisica ( )geolodia matematica () educagéo ( )outra

2-) Em sua pinido quais das opc¢des abaix classificam como sendo image
() fotografia () simbolos ( ) esquemasférmulas ( ) desenhos ( ) graficos ridpas
( ) mapas conceituais ( ) palavras

3-) Vocé utilizeimagens em suaaula? ( )sim (




4-) Qual a média de imagens que vocé utiliza em un@ila (mesmo quando elas se repel
( ) 0ab5imagens por aula )60 a 100 imagens por aula

( )5 a20imagens por aula ) (mais de 100 imagens

() 20 a50imagens por aula

5-) Com que finalidade vocé utiliza imagens em suaasé

6-) Quais os critérios que vocé utiliza para escoleémagens que serao utilizadas em suas ¢

7-) Em sua opinido quais cuidados um professor devart@o trabalhar com imagens em ¢
aulas?

RESULTADOS E DISCUSSAO

As areas dos professores que responderam ao quegtiestdo discriminadas na
Tabela 4.

Tabela 3 — Relagéo das areas do conhecimentoginodos professores
Biologia Quimica Fisica Geologia Matemaética
5 professores| 2 professores 3 professores 4 poodsss | 1 professor

Os dados obtidos foram separados em trés temasatisea (1) concepcdes sobre o
que € imagem; (2) concepcdes sobre as funcbescaisléia imagem; e (3) critérios de selecao
de imagens. As categorias de respostas identiicaa cada um desses temas s&o
apresentadas na Tabela 5 com o niumero de profesafaeresposta se encaixa na categoria.

Tabela 5 — Trés grandes temas de analise do peesabalho e categorias obtidas para cada um dessas O
namero entre parénteses indica a quantidade dessaes que apresentaram respostas enquadradasiam c
categoria.

Tema Definicéo Funcdes da Critérios de
Categoria Imagem Imagem Selecéo
1 Viséo geral (C Sintetizar o contetdo ( Preocupacdes com a fonte
2 Visao parcial 10) | Relaxar/divertir a aula ( Qualidade da imagem (:
3 Visao restrita6) | Auxiliar a explicagdo (1¢ | Preocipacdo com a diverside (6)
4 Introduzir o tema (¢

Todos os professores que responderam ao questiomidlizam imagens em suas
aulas. Porém, seis afirmaram utilizar entre 0 an&gens por aula. Um dos professores
justificou o baixo uso de imagens por acreditar gmenimero elevado de imagens confunde
o aluno, afirmando que: “O excesso de imagens [quuair’ aquilo que se pretende ensinar e
acabar confundindo o aluno [...] ndo € interessatiligar uma chuva de imagens diferentes,
talvez usar poucas, e que estas sejam muito beloradas pelos alunos”.

O delineamento das categorias do grande tema ‘iD&éirde Imagem” foi criado com
base na definicdo de imagem de Moles (1981). Fomamiderados na categoria “visdo geral”,
professores que consideram todas as opc¢des daqgesbmo sendo imagens. Uma “visao
parcial”’, entre 7 a 5 op¢des, pois normalmentevpata mapas conceituais e formulas ndo sao
vistas como imagens. Ja na categoria “visdo r&strforam enquadrados aqueles que
responderam menos de 5 opg¢des. Um terco dos pyodessarticipantes demonstrou ter uma
visdo mais restrita de imagem como sendo sometugrédia, desenhos e mapas, sendo que
um desses professores considerou apenas a fotogoafio sendo uma imagem.



Dessa forma, os professores, no geral, demonstnamaarvisdo parcial do que € uma
imagem, ndo considerando férmulas, mapas conceiteapalavras como imagens. Tal
resultado era esperado e coincide com a definigionthgem que adotamos para esta
pesquisa. Uma excecdo sdo 0s mapas conceituais.podssével explicagdo € que alguns
professores podem ndo saber o que é um mapa emicéltm deles inclusive escreveu no
questionario que desconhecia tal ferramenta.

Sobre o tema “Func¢des da imagem” foram criadasiags@categorias apresentadas na
Tabela 5. Seguem abaixo alguns exemplos de tregdbosespostas que entraram nessas
categorias:

Categoria 1 - Sintetizar o conhecimento (imagens com fungdo deetsar, organizar e
simplificar o conhecimento, de modo que a imagenss@oajudar na assimilacdo e
memorizagao).

Exemplo. “A imagem serve para fixar melhor a tepage da aula”.
Categoria 2- Relaxar/divertir a aula (imagens com fun¢éo deaoa aula mais agradavel).

Exemplo. Uso imagens para dar um toque humoristicoontetdo visando relaxar a plateia,
“quebrar” o contetdo tedrico e/ou chamar a atedg&oalunos.

Categoria 3 - Auxiliar na explicacdo (imagens ligadas ao temaobjetivo pedagdgico de
auxiliar na melhor compreenséo do conteldo).

Exemplo. “A imagem deve corresponder o mais prorigrae possivel ao que estou falando”.

Categoria 4 - Introduzir o tema (imagens com funcdo de introduzitema e levantar
concepcdes prévias dos alunos e fazé-los pensasr sdbma, por ex. utilizando uma imagem
chocante).

Exemplo. “Utilizo as imagens para comecar uma d@is&a sobre o tema que sera discutido em
aula; para contextualizar um assunto; para aval@mpreensdo dos alunos ou para vincular
um tema com os conhecimentos dele”.

As funcdes didaticas mencionadas foram: organizapeasamento, auxiliar na
memorizacao, auxiliar na visualizacao, facilitazaanpreenséo, introduzir o tema e divertir a
aula. Algumas destas funcbes sdo as mesmas distguzla bibliografia, tal quando Perales
e Jiménnes (2002) destacam que as imagens prendemengdo do aluno, facilitam
compreensao do texto e despertam interesse p@rarad&zagem. Além de se encaixarem nas
classificacdes de func¢des das imagens citadas ydhva3tel e Waller (1979).

Chama a atencéo o fato de que alguns professdi@&zaram muito a necessidade de
interpretacdo das imagens, bem como do professar gasa leitura, possibilitando que a
interpretacdo de todos seja a mesma, revelandovis@a de imagem como linguagem e um
método de exploracdo das mesmas que pode propinealfabetizacao visual:

“As imagens mostradas devem ser comentadas oucadps pelo professor, ou o
professor deve fazer os alunos descreverem oucerpdis imagens. De alguma forma o
professor precisa fazer o aluno realmente percebaletalhes das imagens e suas ideias
principais. Apenas mostra-las sem fazer reflexd&s,e produtivo”.

“Néo é interessante utilizar uma chuva de imagéesetites, talvez usar poucas, e que
estas sejam muito bem exploradas pelos alunos”.



“As imagens devem ser explicadas, ndo apenas apadss como ornamentos ou
ilustracdes. Elas possuem caracteristicas progéssiveis de analise, e uma histéria propria
também. Nao sdo meros enfeites para uma aula”.

Sobre o tema “Critérios de Selecdo de imagens’nfocaiadas as trés categorias
apresentadas na Tabela 5. Seguem abaixo algungplesede trechos de respostas que se
entraram nessas categorias:

Categoria 1 -Preocupacdes com a fonte (imagens de fontes segwesipre que possivel
citar a fonte da imagem).

Exemplo. “[...] escolho imagem de livros e/ou sitieedignos. [...] sempre procuro citar a
fonte [...] chegar se a fonte é confiavel (muitparmante)”.

Categoria 2 - Qualidade da imagem (imagens com boa resolucapreferéncia grande
podendo focar detalhes, corretas conceitualmentag em informacgdes, porém organizadas
de maneira clara e precisa).

Exemplo. “Escolho imagens com boa qualidade/deédmigsolucdo, boa apresentacao
(beleza), clareza e confiabilidade na fonte”.

Categoria 3 -Preocupacdo com a diversidade (sabendo que caua\sm de um contexto
socio/histérico/cultural diferenciado cabe ao psete trabalhar a imagem a fim de deixar
claro seu objetivo e a interpretacdo apropriadaatwlo cuidado de nédo escolher imagens
ofensivas a nenhuma religiéo).

Exemplo. “[...] lembrando que o aluno pode inclesperceber coisas que o professor nem
esta pensando naquele momento, mas que podem preguizocos que depois podem gerar
problemas na compreenséo do contetdo correspofidente

Exemplo. “Os cuidados que o professor deve ton@f.sfindo deve ser ofensiva,
respeitando-se o credo e religido”.

N&o houve semelhancas entre as respostas de prefesl mesma area, o que ndo
possibilita uma correlacdo entre como cada areaapenuso de imagens, ja que nao foi
observado nenhum padréo.

Destacamos como principais critérios de escolimagens ndo ofensivas ao aluno,
com boa resolucdo, ndo utilizar muitas imagens mea wez para nao distrair o aluno e
explora-las melhor, dar preferéncia a imagens gsedoloridas (citado por um professor, se
encaixou na propriedade boa resolucdo), corretasetoalmente (somente o professor 8
exemplificou sua afirmacao) e que as informacddés centidas sejam claras e facil de serem
percebidas.

CONSIDERACOES FINAIS

Vale ressaltar que somente um professor destadompartancia de citar a escala
utilizada na imagem, um critério que é de extremmportancia em contextos mais
relacionados ao contexto de pesquisa: “Verificaeg@ em escala (ou ndo) e eventualmente
informar seus alunos sobre esse fato; verificacosigs das mesmas e eventualmente alertar
seus alunos se as cores correspondem a realidasiopugitar a fonte (quando o numero de



imagens utilizadas ndo € muito grande, o que dhapa o andamento da aula); citar se a
imagem foi manipulada artificialmente (por editodks imagens); citar como a imagem foi

obtida (fotografia digital ou filme, criada por male programa de imagens, digitalizacdo de
imagem, etc.)”.

Todos os professores sdo também pesquisadoresa es®, poderiamos imaginar
que o mesmo cuidado com a escala presente na pedgsse refletido na atividade docente.
No entanto, n&o obtivemos tal resultado.

Poucos professores citaram uma lista mais extemsaitérios de selecdo. A maioria
destacou somente a necessidade das imagens estaretas conceitualmente, o que deixa
claro que apenas uma minoria de professores utitiggrios bem definidos para selecionar as
imagens a serem utilizadas em aula ou tem consaidasses critérios.

Isso demonstra uma relativa falta de preocupag@oacoso das imagens como recurso
didatico. Pensando-se que os professores sujeitpsedente pesquisa atuam em um curso de
Licenciatura, poderiamos esperar um maior destaqaeaspectos didaticos nos critérios de
utilizacdo de imagens. Diante desse cenario, pogsgmopor uma reflexdo mais ampla: como
os atuais licenciados, futuros professores de @énto Ensino Fundamental estdo sendo
preparados para utilizar imagens em sua futurécprdbcente? Propomos investigacdes dessa
natureza como etapas posteriores do presentehcabal
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